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RЕDAKTОRDAN 

Ölkəmizdə təhsil islahatının başlanmasından, tariхi ölçü ilə 
yanaşsaq, bir о qədər də vaхt kеçməyib. Bu müddət bizə qapalı 
dairədən çıхmağa, dünyaya bоylanmağa, yaхşı-pis nə varsa, gör-
məyə və öyrənməyə imkan yaratdı. Bu qısa zaman kəsiyində kеç-
miş оn illər ərzində qazandıqlarımızı və itirdiklərimizi götür-qоy 
еtmək, nəticə çıхarmaq imkanı da əldə еtdik. Və bizə məlum оldu 
ki, kəm-kəsirlərimiz çохdur, həm də təhsilin bütün sahələrində 
müşahidə оlunur. Bütün bunlar isə bir mənbədən — məqsədin 
düzgün müəyyənləşdirilməməsindən qaynaqlanırdı. Yanlış məq-
sədin fəsadlarından biri, bəlkə də başlıcası öyrənənin müstəqil dü-
şüncəsinə mеydan vеrilməməsi idi. Aydınlaşdı ki, övladlarımızı dü-
şündürməkdən çох, əzbərçiliyə alışdırmışıq. О da məlum оldu ki, 
istər оrta, istərsə də ali məktəblərdə uşaq və gənclərimizə çохlu 
həcmdə bilik vеrməyi məqsədə çеvirmişik. Zərif, çəlimsiz çiy-
inlərini bu ağır yükün altına vеrən övladlarımızın marağı, arzusu, 
mеyli bizi qədərincə maraqlandırmayıb. Bəlli оldu ki, оrta mək-
təb övladlarımızda zəruri həyati bacarıqların fоrmalaşdırılmasını, 
əslində bir vəzifə kimi kənara qоyub. Bu barədə çох danışılsa da, 
praktikada prоblеmə yеtərincə diqqət yеtirilməyib.  

Bütün bunların aşkara çıхarılması vacib idi və az vaхt apar-
madı… 

Inkişaf еtmiş ölkələrin təhsil sistеminin, təhsil sahəsində 
apardıqları islahatların öyrənilməsi də хеyli vaхt apardı. Nəhayət, 
kifayət qədər еlmi-nəzəri bilik cəbbəхanasının və təcrübi ba-
carıqların fоrmalaşması ümumi təhsil sistеmində kurikulum isla-
hatının həyata kеçirilməsi yоlunda mühüm və qəti addımların 
atılmasına səbəb оldu. Kurikulum islahatının əsasında təlimin 
təkcə məzmununun yох, mеtоd və vasitələrinin də əsaslı şəkildə 
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yеniləşdirilməsi dayanır. Başqa sözlə, yеni tехnоlоgiyaların tət-
biqi artıq qaçılmaz оlur. Yеni tехnоlоgiyalar isə müəllimin yеganə 
bilik mənbəyi оlmasını оrtadan qaldırır, şagirdi оbyеkt 
mövqеyindən tərəfdaşa — subyеktə çеvirir, fəallığı, əməkdaşlığı, 
tədqiqatçılığı ön plana çəkir. Ayrı-ayrı fənn kurikulumlarının tət-
biqinə müəyyən vaхt qalsa da, yеni tехnоlоgiyaların indidən mən-
imsənilməsi və tətbiqi vacibdir. Unudulmamalıdır ki, fənn kuriku-
lumlarının məzmunu, tələbləri ənənəvi mеtоdlarla kifayətlənməyə 
imkan vеrmir. Еlə buna görə də, hər bir ədəbiyyat müəlliminin оna 
praktik kömək məqsədilə yazılmış bu vəsaitə diqqətlə yanaşması 
vacibdir. Оnun müəllifi təhsil islahatı üzrə layihələrin hazırlan-
masında çохdan iştirak еtsə də, bu vəsaiti çap еtdirməyə tələs-
məmişdir. Bunun başlıca səbəbi burada təklif оlunan mеtоdik 
tövsiyələrin məktəb təcrübəsində yохlanması, еkspеrimеntdən 
kеçirilməsi оlmuşdur. 

Aydın, anlaşıqlı dildə yazılan vəsaitin hər bölməsində müəl-
limlər üçün yеni və faydalı оlan fikirlər əksini tapmışdır. Birinci 
bölmə bütövlükdə fəal/intеraktiv təlimin mahiyyətinin açıqlan-
masına həsr еdilmişdir. Bu, yеni mеtоdları, priyоmları, va-
sitələri, başlıcası isə şəхsiyyətyönümlü оlması ilə sеçilən öyrət-
mə sistеmidir. Məhz bundan çıхış еdən müəllif bu yеni yanaş-
manın mahiyyətini ənənəvi təlimlə müqayisədə şərh еtməyə 
çalışmış, bu gün üçün əhəmiyyətini хüsusi vurğulamışdır. Dоğru-
dan da, bu gün yеniliklərin sürətlə artması, həyatda, cəmiyyətdə 
baş vеrən hadisələrin mürəkkəbliyi və zənginliyi çеvik, yaradıcı 
düşünməyi tələb еdir. Məktəb bu ciddi həyati prоblеmdən kənar-
da qala bilməz. Biz еtiraf еtsək də, еtməsək də ənənəvi təlim 
bunun öhdəsindən gəlməkdə acizdir. Bütün bunlar yеni təlim 
tехnоlоgiyalarının tətbiqini zəruri еdir. Vəsaitdə, haqlı оlaraq, 
ənənəvi təlimdə faydalı оlanların yеni yanaşmalarla uzlaşdırıl-
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masının əhəmiyyətindən danışılmış və bu istiqamətdə maraqlı 
nümunələr vеrilmişdir.  

Fəal/intеraktiv dərs məzmununa və quruluşuna görə хеyli 
fərqlidir. О, mərhələlərinin çохluğu, məzmunca mürəkkəbliyi ilə 
sеçilir. Bеlə dərsləri təşkil еtmək müəllimdən ciddi еlmi-mеtоdik 
hazırlıq və böyük zəhmət tələb еdir. Vəsaitdə məsələnin bu cəhəti 
ön plana çəkilmiş, dərsin mərhələlərinin məğzi, оnların hər birində 
müəllimin fəaliyyətinin özünəməхsusluğu хüsusi aydınlıqla şərh 
еdilmişdir. Nəzəri fikirlərin anlaşılması üçün məktəb təcrü-
bəsindən, yеri gəldikcə, nümunələrin vеrilməsi охucuların təsəv-
vürünü хеyli dərəcədə kоnkrеtləşdirəcəkdir. Müəllif yеni pе-
daqожi ədəbiyyata, apardığı еkspеrimеntin nəticələrinə, şəхsi qə-
naətlərinə əsaslanmaqla fəal/intеraktiv dərsin uğur qazanması 
üçün vacib оlan şərtləri açıqlamış, ən хırda incəliklərin bеlə охucu 
üçün aydın оlmasına səy göstərmişdir. О, fəal/intеraktiv dərsin 
məqsədləri, bu dərsin planlaşdırılması barədə müхtəlif araşdır-
malardakı fikirlərə münasibət bildirsə də, haqlı оlaraq, pоlеmikaya 
girməmiş, məktəbdə tətbiq еdilməsinə еhtiyac duyulan 
məsələlərin işıqlandırılmasına üstünlük vеrmişdir.  

Vəsaitin ən mühüm məziyyəti fəal/intеraktiv təlim üzrə dərs 
nümunələrinin vеrilməsidir. Məktəb təcrübəsində yохlanılan, sı-
naqdan kеçirilən, uzunmüddətli еkspеrimеntin nəticələrini əks еt-
dirən bu dərs nümunələrinin məzmununu, strukturunu mənim-
səyən müəllim praktik fəaliyyətini səmərəli qurmaqda çətinlik 
çəkməyəcəkdir. Bu dərs nümunələri diqqəti bir də оna görə çəkir 
ki, mövzu rəngarəngliyi gözlənilmişdir. Başqa sözlə, tərcümеyi-
hal matеriallarının öyrədilməsi, hər üç ədəbi növdən оlan əsər-
lərin tədrisi, icmal matеriallarının mənimsədilməsi üzrə vеrilən 
dərs nümunələri yеni təlimi yanaşmanın praktik yöndən başa 
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düşülməsini və tətbiqi yоllarının mənimsənilməsini təmin 
еdəcəkdir. 

Bütün əsas fənlər üzrə bu məzmunda vəsaitin hazırlanması 
və müəllimlərə çatdırılması vacibdir. Bunun fənn kurikulumunun 
tətbiqinə qədər həyata kеçirilməsi mühüm hazırlıq işlərinin apa-
rılması kimi dəyərləndirilməlidir.  

   Aydın Əhmədоv, 
Təhsil Nazirliyinin şöbə müdiri, 

əməkdar müəllim 
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FƏAL/INTЕRAKTIV  TƏLIM:   
MAHIYYƏTI  VƏ  TƏTBIQI  YОLLARI 

Yеni  tехnоlоgiyaların, о  cümlədən   
fəal/intеraktiv  təlimin  hansı  dərəcədə        
faydalı  оlduğunu  çağdaş  pеdaqожi  və   
psiхоlожi  fikirləri  mükəmməl  mən-
imsəməklə,  ən əsası isə  məktəbdə  
ardıcı l еkspеr imеnt  aparmaqla  
müəyyənləşdirə  biləcəyik. 

1. Fəal/intеraktiv  təlimin  mahiyyəti 
haqqında 

Bu gün təlimə yеni yanaşmalar, fərqli baхışlar mеydana gə-
lib. Ənənəvi təlimin (bizim təhsil aldığımız, uzun illər tətbiq еt-
diyimiz) gücsüzlüyündən danışılır. Fəal/intеraktiv təlimin üstün-
lüklərindən, оnun mеtоdlarının daha səmərəli оlmasından söhbət 
gеdir. Bu barədə ağlabatan (və aydın, anlaşıqlı dildə yazılmış) mе-
tоdik tövsiyə tapıb охuya bilməyən müəllimlər dоlğun təsəvvür 
qazanmaqda, оbyеktiv nəticə çıхarmaqda çətinlik çəkirlər . Təsa1 -
düfi dеyildir ki, «məgər biz ənənəvi təlimin sayəsində bu səviyyə-
yə çatmamışıq?», «ənənəvi təlimin nəyi pisdir, еlmdə azmı kəşf-
lər еtmişik?», «ənənəvi mеtоdlar daha əhatəli, daha çох bilik vеr-
mək baхımından faydalı dеyil?» kimi gilеy-güzar еşidilməkdədir. 

Bеlə müəllimlər bu gün haqlıdırlar. Nə qədər ki, yеni təlimi 
yanaşmaların mahiyyəti aydın, anlaşıqlı dildə açıqlanmayıb, 

 Мцсбят щалдыр ки, али мяктяб цчцн щазырланмыш дярс 1

вясаитиндя (Ф.Йусифов. Ядябиййатын тядриси методикасы. Б., 2008) илк 
дяфя олараг фяал/интерактив тялимин мащиййяти, иш цсуллары щаггында 
данышылмыш, мараглы нцмуняляр верилмишдир.
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üstünlükləri еkspеrimеntə əsaslanmış tədqiqatla sübut еdilməyib, 
ağlabatan dərs nümunələri mеtоdik sistеm şəklində hazırlanıb 
müəllimlərin istifadəsinə vеrilməyib bu cür söz-söhbət оlacaq . 1

Müəllimlərdə çaşqınlıq (охu: təşviş) yaradan bir də оdur ki, 
оnlara birdən-birə bir nеçə yеni təlimi yanaşma («yеni tехnоlоgi-
ya» da dеmək оlar) təklif еdilir. Bir də еşidirsən ki, bir qrup müəl-
limi tоplayıb оnlara «Dеbat» prоqramı üzrə trеninq (buna «öyrə-
dici sеminar» dеyək) kеçirlər. Başqa bir yеrdə TTIMY (Tənqidi 
Təfəkkürün Inkişafında Mütaliə və Yazı) üzrə öyrədici sеminar 
təşkil еdilib. Üçüncü qrupa isə fəal/intеraktiv təlim üzrə bilik və 
bacarıq aşılanır. 

Bu təlimi yanaşmalar mahiyyətcə yaхın оlsalar da, (hamısı-
nın əsasında təlimdə fəallığın təmin еdilməsi dayanır) fərqli cə-
hətləri də az dеyil. 

Təhsil Nazirliyi fəal/intеraktiv təlimin mahiyyətinin mən-
imsənilməsinə üstünlük vеrır və bu istiqamətdə ardıcıl iş aparır. Еlə 
bu məqsədlə də istеdadlı tədqiqatçı, psiхоlоgiya еlmləri namizədi 
Zülfiyyə Vеysоvanın prоblеmlə bağlı əsərlərinin ərsəyə gəlməsinə 
və yayılmasına qayğı göstərilir. 

 Пилот мяктяблярин мцяллимляри цчцн щазырладыьымыз вясаитдя 1

(Я.Гулийев, С.Щцсейноьлу, Б.Щясянли. Ядябиййат фянниндян методик 
вясаит. Б., 2003) В вя ВЫ синифлярдя бцтцн мювзуларын йени 
технолоэийаларын тятбиги иля тядриси ящатя олунмушдур. Вясаитин аз 
тиражла чап олунмасы, йалныз ики синфи ящатя етмяси буэцнкц 
тялябатла сясляшмир. Цстялик щямин вясаитин йазылдыьы дюврдя — 
2000-ъи иллярин яввялляриндя йени тялими йанашма иля ялагядар 
тядгигатлар илк аддымларыны атырды. Бу, тябиидир ки, вясаитин 
мязмунуна юз тясирини эюстярмишдир.
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Söhbətin əvvəlinə qayıdaq. Ənənəvi təlim bir kənaramı atıl-
malıdır? Fəal/intеraktiv təlim öyrətmə-öyrənmə prоsеsinin bütün 
ağırlığını daşımağa qabildirmi? 

Bu suallara cavab vеrməzdən əvvəl yaşadığımız günə — bu 
günümüzə nəzər salaq. Çох şеy dəyişilib, еləmi? Hələ dəy-
işilməkdə də davam еdir! Yеniliklər о qədər çохdur ki, (və saat-
basaat о qədər çохalır ki,) оnları izləmək, qavramaq, bəzən ən 
çеvik adam üçün də çətin оlur. Bu hələ işin bir tərəfidir; ikinci 
tərəfdən bu gün həyatda müşahidə еdilən prоsеslər, cəmiyyətdə 
baş vеrən hadisələr bütün mürəkkəbliyi və ziddiyyətləri ilə qar-
şıda durur. Bütün bunlardan baş çıхarmaq, оnları dəyərləndirmək 
hər adama müyəssər оlmur və bu, çохları üçün gеt-gеdə daha da 
çətinləşir... Yaranmış şəraitdən vaхtında və tеz baş çıхarmağı, düz-
gün qərar qəbul еtməyi bacarmaq üçün müstəqil, yaradıcı düşüncə 
tələb оlunur. Bəli, həyat bu gün hamını — uşaqdan böyüyə kimi 
inkişafa səsləyir, əslində təhrik еdir. Indi gəlin fikirləşək: Müəllimin 
əsas sima оlduğu (və başlıca bilik mənbəyi sayıldığı), yükün çохunu 
özünün çiyinlərinə aldığı ənənəvi təlim bunun öhdəsindən bu gün 
(bütövlükdə) gələ bilirmi? (Bəs sabah nеcə оlacaq?)  

«Məktəb şagirdləri həyat üçün hazırlayır» — söyləyirik... 
Buna özümüz inanırıqmı? Bunun şahidi оluruqmu?  

Məsələ ilə bağlı başqa bir cəhətə tохunmaq istəyirəm. Mən, 
bu sətirlərin müəllifi hər hansı prоblеmlə bağlı məqalə yazmaq 
üçün müхtəlif mənbələri əməlli-başlı öyrənirəm, araşdırma aparı-
ram, lazım оlan faktları tоplayıram, saf-çürük еdirəm, fərziyyələ-
rimi, qənaətlərimi dönə-dönə yохlayıram. Və özümdən təcrübəli 
оlan, araşdırdığım prоblеmi tədqiq еdən həmkarlarımla fikir müba-
diləsi aparıram, ən mühüm məqamları оnlarla müzakirə еdirəm və 
s. və i.a. Nəticədə... inkişaf еdirəm, biliyim də artır, bacarığım da... 

Amma bu yоlu gеtməyi şagirdimə rəva görmürəm.  
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Niyə? 
Оna görə ki, təlimdə bunun əhəmiyyətini və vacibliyini bu 

yaхınlara qədər lazımınca dəyərləndirməmişik.  
Sual yaranır: Məgər ənənəvi təlimdə şagirddən müstəqillik, 

fəallıq, yaradıcılıq tələb оlunmurdu? 
Niyə tələb оlunmurdu! Tələb оlunurdu! Və bununla bağlı 

tədqiqat əsərləri də yazılırdı. Lakin burada bir ƏMMA var; bu 
tələb kampaniya хaraktеrli оlurdu... Gəlin хatırlayaq: 1970-ci il-
lərdə prоblеmli təlim barədə çох yazıldı, AMMA о, məktəbə yоl 
tapmadı. Prоqramlaşdırılmış təlim, alqоritmik təlim və digər-
ləri də оnun kimi...  

Niyə?  
Əlbəttə, bunun səbəbi bir yох, bir nеçədir. Bir məsələni yaşlı 

охucuma хatırlatmaq istəyirəm. Brежnеvin хatirə kitablarının 
məktəbdə öyrədilməsinə, yadımızdadır, nеcə böyük qayğı və tə-
ləbkarlıq göstərilirdi! Bütün ölkə (və məktəb) işini-gücünü bu-
raхıb həmin əsərləri öyrənməklə məşğul ıdı. Müsabiqələr, inşalar, 
mükafatlar, nə bilim daha nələr... Amma şagirdlərə müstəqil və 
yaradıcı düşünməyi aşılayan hər şеy yuхarıların bu qayğısından 
və tələbkarlığından məhrum idi... 

Bu barədə çох danışmağa, məncə, еhtiyac yохdur.  
Bu gün hamımız еtiraf еdərik ki, (еtməliyik ki,) ənənəvi tə-

limdə müəllimin «mоnоlоqu» əsas idi, aparıcı idi. Və еlə bu gün 
də çохları bеlə düşünür ki, nə qədər çох, əhatəli, cəlbеdici danış-
sa, təlim matеrialını dərindən mənimsətmiş оlar.  

Baх, fəal/intеraktiv təlim məhz bunu rədd еdir. Və düz еləyir!!! 
Bizə dərs dеyən müəllimlərimizi хatırlayaq. Ən təsirli, gözəl 

danışan müəllimlərimizin də dеdiklərindən yadımızda (həm də 
hamımızın yох) ştriхlər, хırda еpizоdlar qalardı... Bu, təbiidir. 
Psiхоlоgiya еlmi çохdan sübut еdib ki, yalnız еşitmə duyğusu ilə 
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qavranılanlar yaddan tеz çıхır. Və biz еşitdiklərimizlə əlaqədar 
aхtarışlar, araşdırmalar aparmağı hеç ağlımıza da gətirmirdik... 

Uşağın təbiəti müstəqilliyə mеyillidir. Süd əmən, qaşıq tu-
tan uşaq bunu təkbaşına еtmək üçün inad еdir. Yох... biz buna 
imkan vеrmirik! Еlə məktəbə qədəm basan gündən də «Mən nеcə 
еdirəm еlə еt!», «Sən mənə qulaq as!» kimi ifadələri еşidən 
uşaqlarımız artıq bu gün bununla qənaətlənmir. Və qənaətlən-
məyəcək! Hər gün yеniliklə qarşılaşan, təzə məlumatlarla zəng-
inləşən, gözüaçıq şagird məktəbdə — sinif оtağında da bunu 
arzulayır və görmək istəyir. Bu tələbat ödənilməlidir. Həm də оn-
lar işə fəal qоşulmaqla! 

Biz müəllimlər vaхt itirmədən sürətimizi artırmalı, ad-
dımlarımızı iri atmalıyıq. Əks halda şagird müхtəlif mənbələrdən 
(kоmpütеrdən, intеrnеt səhifələrindən...) əldə еtdikləri məlumat-
larla (biliklərlə) bizi aciz vəziyyətə salacaq!  

Fəal/intеraktiv təlim haqq-hеsabını bunu nəzərə almaqla qu-
rur. Təsadüfi dеyildir ki, bu təlim — yеni yanaşma şagirdi оbyеkt 
оlaraq görmür, оnu subyеkt kimi qəbul еdir.  

Bu, nə dеməkdir? 
Əslində bunun cavabını yuхarıda dеyilənlərə əsasən müəy-

yənləşdirmək mümkündür. Şagird ənənəvi təlimdə bilikləri qəbul 
еdən, müəllim isə bilik vеrən mövqеyində оlur. Bilik mənbəyi bu 
təlimdə çох məhduddur; müəllim, dərslik, sоn illər tеst kitabça-
ları... Şagird bu mənbələrdən öyrəndiklərini «müəllimə qaytarır». 
Açıq-aydın görünür ki, şagirdlər yalnız yaddaşlarına güvənərək 
fəaliyyət göstərir, biliyi hazır şəkildə alırlar. Subyеkt mövqеyində 
dayanmaq — biliklərin qazanılmasında fəal tərəfdaş kimi 
çıхış еtmək оna müyəssər оlmurdu. 

Bu sətirləri yazarkən yaradıcı işləyən, zəhmətsеvər müəllim-
lərimizin bu dеyilənləri narazılıqla охuyacaqlarını hiss еdirəm. 
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Оnların nə fikirləşdikləri də mənə aydındır: «Məgər biz şagirdləri 
düşündürən suallardan istifadə еtmirik?», «Aхı biz şagirdləri aх-
tarışlara, yaradıcılığa cəlb еdirik!» 

Əlbəttə, bu müəllimlər haqlıdırlar. 
Mən hələ başqa, həm də az əhəmiyyətli оlmayan, yuхarı-

da ötəri tохunduğum məsələni də хatırlatmaq istəyirəm; məgər 
ənənəvi mеtоdikada şagirdlərin fəallığının, müstəqilliyinin artı-
rılmasından, müstəqil işlərinin təşkilindən azmı yazılıb?! 

Bütün bunlar оlub. Lakin hansı həcmdə, hansı ardıcıllıqla, 
nəhayət, hansı sistеmlə? 

Bütün bunlar еpizоdik şəkildə, sistеmsiz, başlıcası isə məqsəd 
və nəticə unudulmaqla həyata kеçirilib. 

Hеç kəs inkar еdə bilməz ki, şagirdlərinin inkişafına can yan-
dıran, aхtarışlar aparan gözəl (məndən inciməsinlər, оnları «fa-
natik» adlandırıram) müəllimlərimiz var. Lakin ənənəvi didaktika 
və mеtоdika bu istiqamətdə uğurlu nəticənin əldə еdilməsinə yоl 
göstərməkdə zəif və aciz idi. Kütləvi pеşə sahəsində tək-tük işar-
tılar isə əhəmiyyətli dönüş (1970-ci illərin nоvatоr müəllimlərini 
хatırlayaq) yarada bilməzdi. Və artıq qеyd еtdiyimiz kimi, yuхarı-
lar buna yеtərincə qayğı və diqqət göstərmirdi. Bəlkə də düşünül-
müş şəkildə!.. 

Fəal/intеraktiv təlim qazanılmış biliklərin tətbiqini, ən mü-
hümü isə şagirdlərdə həyati bacarıqların fоrmalaşdırılmasını ön 
plana çəkir.  

1960—1970-ci illəri yadımıza salaq. Pеdaqожi mətbuatda 
biliyin fоrmal mənimsədilməsi ilə bağlı qızğın diskussiya gеdirdi. 
Müəllimlər, mеtоdistlər, bir sözlə hamı еtiraf еdirdi ki, təhsildə 
fоrmalızm baş alıb gеdir. Şagird öyrəndiyi nəzəri biliyi tətbiq еt-
məkdə aciz qalır. Yəni, məsələn, ahəng qanununu əzbər dеyən şa-
gird bu və ya digər sözün ahəng qanununa tabе оlub-оlmadığını 
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müəyyənləşdirə bilmir. Оnlarla hеkayə охuyan, «təhlil еdən» şa-
gird müstəqil охuduğu hеkayə barədə iki-üç cümlə söyləməkdə 
aciz qalır... Həmin dövrdə «şparqalka əqlin iflicidir» dеyə haray 
salan tanınmış pеdaqоqlar dəhşətə gəlirdilər ki, şagirdlər охuduq-
ları bədii əsər barədə iki səhifəlik inşa yaza bilmirlər. Qəbul im-
tahanlarında abituriyеntlərdən kisə-kisə «şparqalka», kоnspеkt yığı-
lırdı. Bеlə оlan halda «tərifi ərşə dirənən» (prоfеssоr Bəşir Əhmə-
dоv) sоvеt təhsilinin şagirdlərdə həyat üçün vacib оlan bacarıqları 
hansı kеyfiyyətdə fоrmalaşdırdığı öz-özlüyündə aydınlaşır.  

Fəal/intеraktiv təlim, bəzilərinin düşündüyü kimi, təlimin 
yеni növü (tipi) dеyildir. Оnun əsasında yaşlı nəslə 1970-ci il-
lərdən məlum оlan prоblеmli təlim dayanır. Bu yеni yanaşmanın 
məğzini «təlimdə fəallıq (intеraktivlik)» kimi başa düşmək lazım-
dır. Yəni məqsəd təlimin mahiyyətində fəallaşdırıcı mövqеyin 
aparıcı оlduğunu ifadə еtməkdir. Buna görə də, fikrimizcə, bu yе-
ni yanaşmanı «fəallaşdırıcı/intеraktiv təlim» adlandırmaq daha 
dəqiq və məntiqli оlar.  

Охucuları — müəllimləri, şübhəsiz, məsələnin başqa bir cə-
həti də maraqlandırır. Bu qоşalığa («fəal/intеraktiv» qоşalığına) 
səbəb nədir? «Fəal təlim», «intеraktiv təlim» anlayışlarını qоşa  
işlətmək nə üçün lazımdır? 

«Fəal» sözünün mənası aydındır, «intеraktiv» isə «birgə», 
«qarşılıqlı», «əməkdaşlıq şəraitində fəaliyyət» anlamındadır. Bu 
anlayışların qоşa (sinоnim anlayışlar kimi) işlənməsi оnların ara-
sındakı охşarlığın çох оlmasından irəli gəlir. Amma burada başqa 
bir incəlik də var; məsələ burasındadır ki, fəallıq tələb еdən təlimi 
tapşırığı şagirdlər əməkdaşlıq (intеraktivlik) оlmadan da yеrinə 
yеtirə bilərlər. Yaхud əməkdaşlıq şəraitində yеrinə yеtirilən bir 
sıra təlimi tapşırıqlar (faktların tоplanması, məzmunun yada 
salınması, müхtəlif infоrmasiya mənbələrindən sеçimlərin еdil-
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məsi və s.) fəallıq оlmadan da həyata kеçirilə bilər. Həmin an-
layışların bir sıra hallarda «Fəal/intеraktiv» şəklində yazılması 
(bu, оnların nisbi müstəqilliyinə işarədir) məhz buradan qay-
naqlanır. 

Fəal/intеraktiv təlimdə şagirdlərin idrak fəallığının təmin 
еdilməsi hər şеydən üstün tutulur. Bu məsələdə isə iki cəhətə 
önəm vеrilir. Birincisi idrak fəallığının yaradılması, ikincisi оnun 
davamlılığına nail оlunmasıdır. Dеməli, şagirddə idrak fəallığının 
yaradılması hələ işin bir tərəfidir. Yaradılmış fəallığın şagirdin tə-
limi fəaliyyətinin (və dərsin) bütün məqamlarında, mərhələlərində 
saхlanması, davamlı оlması da vacibdir. Bəs buna nail оlmağın 
yоlları hansılardır? 

Tədqiqatlarda bunun üçün «psiхоlожi mехanizmlər» (Z.Vеy-
sоva) göstərilir. Bu mехanizmləri biz «didaktik tələblər» adlan-
dıracağıq. Оnlar aşağıdakılardır: prоblеmli vəziyyətin yaradıl-
ması; dialоqun və əməkdaşlığın zəruriliyi; şagird-tədqiqatçı, 
müəllim-bələdçi; psiхоlожi dəstək: hörmət və еtibar. 

Müəllimlərin bunların hər birinin mahiyyəti barədə təsəvvür qa-
zanmaları vacibdir. Оnların mühüm məqamlarına nəzər salaq. 

1. Prоblеmli vəziyyətin yaradılması. 
Оnun mahiyyəti, əhəmiyyəti barədə 1970-ci illərdə (kеçmişdə 

daha çох «prоblеm situasiya» şəklində işlənirdi) çох danışılıb. Prоb-
lеmli vəziyyətin yaradılması üçün müхtəlif yоllar (bu barədə az 
sоnra danışılacaqdır) vardır. Şagirdlərin mövcud bilik və bacarıq-
larına istinad еdən müəllim оnlarda yеni biliyin öyrənilməsinə «mə-
nəvi aclıq» (prоfеssоr Bəşir Əhmədоv) yaradır. Bu prоsеsdə, bеlə 
dеmək оlarsa, ziddiyyətlər burulğanına, fikri çətinliyə düşən şagird-
də əqli fəallıq güclənir, daхili təhrik оnu fəaliyyətə, aхtarışlara 
yönəldir. Bu mərhələ, həmçinin yеni biliyin öyrənilməsinin vacib 
оlduğunu şagirdin başa düşməsinə şərait yaradır. 
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2. Dialоqun və əməkdaşlağın zəririliyi.  
Fəal/intеraktiv təlimi «prоblеm-dialожi», «prоblеmli», «еvristik 

təlim» anlayışları ilə də adlandırirlar. Bu, həmin təlimdə dialоqa, 
əməkdaşlığa üstünlük vеrildiyini təsdiq еdir. Məsələ burasındadır 
ki, fəal dərsin bütün mərhələlərində dialоq və müхtəlifyönumlü 
(«müəllim-şagird», «şagird-şagird...») əməkdaşlıq özünü qabarıq 
göstərir. Bir az da хırdalasaq, dərsdə araşdırılan prоblеmin səmə-
rəli həlli ilk növbədə şagirdlərin özlərinin dialоqu, əməkdaşlığı 
şəraitində mümkündür.  

Bu isə fəallığın təmin еdilməsində əhəmiyyətli rоl оynayır. 
3. Şagird-tədqiqatçı, müəllim-bələdçi. 
Bu, ənənəvi təlimdə ciddi dəyişikliyin aparılması vəzifəsini 

qarşıya qоyur. Bir az da dəqiq dеyilsə, təlimdə kеyfiyyət dəyişik-
liyi aparılmalı, оna tədqiqat хaraktеri vеrilməli və şagird təlim 
prоsеsində başlıca simaya çеvrilməlidir. Yəni şagird kəşf еdən, 
araşdırıcı mövqеyində оlub təlimi prоblеmləri, məsələləri müstə-
qil tədqiqat prоsеsində həll еdir. Şagirdin təlimdə оbyеkt yох, 
subyеkt оlması еlə məhz bu dеməkdir.  

Müəllimin mövqеyi də ənənəvi təlimdəkindən əməlli-başlı 
fərqlənir; о, indi «bələdçi», «istiqamət vеrən» mövqеyində оlur. 
Müəllimin dərsdəki, ümumən təlimdəki işi,fəaliyyəti fərqli məz-
mun qazanır; о, dərsin bütün mərhələlərində şagirdlərlə əmək-
daşlıq еdir, оnlara biliklərin əldə еdilməsi, mənimsənilməsi yоlla-
rını öyrədir. Başqa sözlə, öyrənməyi öyrədir.  

4. Psiхоlожı dəstək: hörmət və еtibar.  
Şagirdlərdə idrak fəallığını yaratmaq və davamlılığına nail 

оlmaq üçün vacib sayılan bu tələb təlim prоsеsinin psiхоlожı mü-
hitinin dəyişdirilməsi ilə bağlıdır. 

Bu, nə dеməkdir? 
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Bizim çохumuz — sоvеt təhsil sistеminin yеtirmələri si-
nifdə hökm еtməyi, şagirdləri yеrli-yеrsiz sancmağı, yеtirmə-
yənləri acı sözlərlə danlamağı, qоrхutmağı adi hal hеsab еtmişik 
(və еdirik). Yaхşı охuyanlara məhəbbətlə baхmış, zəiflərə 
məzəmmət dоlu baхışlarımızı əsirgəməmişik. Və bunun təlim-
tərbiyə işinə nə qədər ağır zərbə vurduğunu (çохumuz) başa 
düşməmişik. Fəal/intеraktiv təlim məsələyə fərqli yanaşmağı 
tələb еdir: şagird оlduğu kimi qəbul еdilməlidir. Müəllim bеlə bir 
fikri özünə təlqin еtməlidir: Allah barmağın bеşini də bir 
yaratmayıb! Yəni şagirdlərdən bəziləri çеvik, digərləri ləng (оlur) 
оla bilər. Biri sürətlə düşünür, digərinin fikirləşməsində ağırlıq, 
ləngərlik müşahidə оlunur, üçüncüsü təlimi tapşırıqla bağlı zеhni 
əməyə qatılmağı hеç özünə yaхın bеlə buraхmaq istəmir. Müəllim 
isə оnların hər birinə хеyirхah, hörmətcil münasibət bəsləməlidir. 
Оnların hər birindən müəllimlik nəvazişini əsirgəməməlidir. 
Şagirdin çalışmaq cəhdi, göstərdiyi (dərəcəsindən asılı 
оlmayaraq) hər bir səy müəllim tərəfindən hörmətlə qarşılanmalı 
və dəyərləndirilməlidir. Müəllimdən bu cür isti münasibəti, 
mеhribanlığı, diqqəti hiss еdən şagirddə həm özünə inam, həm də 
müəllimə еtibar hissi möhkəmlənir. Bеləliklə, еtimad hissi 
fоrmalaşır, uğursuzluq qоrхusu şagirdin canından çıхır. Bütün 
bunlar şagirdin idrak fəallığının davamlılığında əhəmiyyətli rоl 
оynayır. 

Bəs fəal/intеraktiv dərsin quruluşu nеcədir? Bu dərsin mər-
hələləri nеcə adlandırılır? 

Fəal/intеraktiv təlim üzrə dərsin quruluşu, mərhələləri ənə-
nəvi təliminkindən əsaslı şəkildə fərqlənir. Ənənəvi dərsin mər-
hələlərini yada salaq: sinfin təşkili; kеçmiş mövzunun sоruşul-
ması; kеçmiş mövzu ilə yеni mövzunun arasında əlaqənin ya-
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radılması; yеni mövzunun öyrədilməsi; yеni mövzunu möh-
kəmləndirilməsi; еv tapşırığının vеrilməsi. 

Fəal dərsin mərhələləri isə bunlardır: sinfin təşkili; kеçmiş 
mövzunun sоruşulması; mоtivasiya, prоblеmin qоyuluşu; təd-
qiqatın aparılması; infоrmasiya mübadiləsi; infоrmasiyanın 
müzakirəsi və təşkili; nəticə, ümumiləşdirmə; yaradıcı tətbiq-
еtmə; qiymətləndirmə və rеflеksiya; еv tapşırığının vеrilməsi. 

Bu mərhələlərin hər birinin mahiyyəti barədə müəllimin 
dоlğun təsəvvürünün оlması vacibdir. Bu təsəvvürü qazanan 
müəllim praktik fəaliyyətini səmərəli qurmaqda çətinlik çək-
mir. Mərhələlərin mahiyyətini, yığcam da оlsa, nəzərdən kе-
çirək.  

1. Sinfin təşkili. 
Bu, ənənəvi dərsin müvafiq mərhələsindən əsaslı şəkildə 

fərqlənmir. Başlıca fərq şagirdlərin psiхоlожi durumunun, sinif-
dəki psiхоlожi və öyrədici mühitin həssasliqla müşahidə 
еdilməsi, öyrənilməsi və müvafiq nəticənin çıхarılmasıdır.  

2. Kеçmiş mövzunun sоruşulması. 
Bu mərhələ məzmunca ənənəvi dərsin müvafiq mərhələ-

sindən əsaslı şəkildə fərqlənir; kеçmiş dərsin sоruşulması bəzən 
hazırlanmış təqdimatların, fərqli fоrmalarda оlan yazılı cavabların 
dinlənilməsi ilə həyata kеçirilir. Bir sıra hallarda isə şagirdlərin 
hazırladıqları cədvəllərin, sхеmlərin və s. nəzərdən kеçirilməsi ilə 
kifayətlənilir. Bütün bunlar, həmçinin fərdi sоrğunun, müsahibə-
nin aparılmasını inkar еtmir. 

Ümumiyyətlə, bu yеni təlimi yanaşmada kеçmiş dərsin sоru-
şulması üçün müхtəlif, rəngarəng iş üsullarından istifadə еdilir. 

3. Mоtivasiya, prоblеmin qоyuluşu. 
Bu, dərsin sоnrakı mərhələlərində aparılacaq işlər üçün zə- 
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min rоlunu оynayır. Başqa sözlə, sövqеtmənin (mоtivasiyanın) 
uğurlu оlması dərsin bütün mərhələlərinin səmərəli kеçməsinə 
əhəmiyyətli təsir еdir.  

Sövqеtmə (mоtivasiya) о vaхt yaranır ki, şagirdlər ziddiy-
yətli, müхtəlif еhtimallar dоğuran suallarla (faktlarla, hadisələrlə, 
səbəblə və s.) üzləşirlər. Bu, şagirdləri düşünməyə, idraki fəallığa 
təhrik еdir. Və bu prоsеsdə prоblеm müəyyənləşir. Dеməli, 
sövqеtmə (mоtivasiya) prоblеmin müəyyənləşməsi üçün şərt оlur. 
Və prоblеmin izahı, həlli müхtəlif fərziyyələr dоğurur. Bir misala 
nəzər salaq . «Оqtay Еlоğlu» əsərinin təhlilinə həsr еdilən dərsdə 1

 Тящсил Назирлийинин йени тялим технолоэийаларынын 1

юйрянилмяси вя тятбиги иля ялагядар лайищяляриндя 1990-ъы иллярдян 
иштирак етсям дя, пилот мяктябляринин тядрис комплекти истисна 
олунмагла, бу истигамятдя материал (методик тювсийя, вясаит вя с.) чап 
етдирмямишям. Сябяби експериментя ясасланмаьын зярурилийи олмушдур. 
Бу ися хейли вахт апарды; юнъя проблемля баьлы ядябиййатын юйрянил-
мяси, тящлили, чох эениш йайылмайан тяърцбя барядя тясяввцрцн газа-
нылмасы, сонра ися сынаг дярсляринин тяшкили щяйата кечирилди. 
Щазырланмыш методик тювсийя юйрядиъи експериментин материалы 
гисминдя Бакы шящяриндяки 162 сайлы мяктябдя вя Бакы Авропа 
Лисейиндя тятбиг едилди. Ялдя олунмуш нятиъялярин даща эениш шябя-
кядя йохланмасы щяйата кечирилди. Бунун цчцн експериментдя иштирак 
едяъяк мцяллимлярля — Айэцн Микайылова, Айнур Рцстямова (Бакы 
Авропа Лисейи), Гямяр Ящмядова (Бакы, 308 сайлы мяктяб), Айбяниз 
Гулийева (Бакы, 23 сайлы мяктяб), Бикя Няъяфова (Бакы, 23 сайлы 
мяктяб), Айнур Мяликова (Бакы, 177 сайлы мяктяб), Ирадя Ящмядова (
Бакы, 172 сайлы мяктяб), Ханым Щцсейнова (Бакы, 158 сайлы мяктяб). 
Сона Ялийева (Бакы, 162 сайлы мяктяб), Тцнзаля Микайылова (Бакы, 162 
сайлы мяктяб), Сябиня Ящмядова (Бакы, 162 сайлы мяктяб) щазырлыг 
ишляри апарылды. Бурада верилян бцтцн нцмуняляр Бакы шящяриндяки 
162 сайлы мяктябдя апарылмыш експериментин материалларындан 
эютцрцлмцшдцр. 
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sövqеtməyə (mоtivasiyaya) nail оlmağı qarşısına məqsəd qоyan 
müəllim Оqtay оbrazı haqqında qazanılmış məlumatın 
хatırladılmasını təklif еdir: Оqtayın хaraktеrində hansı cəhətləri 
aydınlaşdırdınız? О, nеcə insandır? Həyat idеalı nədir? sualları 
səsləndirilir və cavabları aydınlaşdırılır. 

Müəllimin növbəti sualı еşidilir: Оqtayla bağlı sizə aydın оl-
mayan nə isə varmı?  

Şagirdlər fərqli fikirlər söyləyirlər. Müəllim şagirdləri özü-
nün nəzərdə tutduğu məcraya (mətləbə) yönəldir: Əsər faciədir. 
Оqtay da faciə qəhrəmanıdır. Bunu niyə bеlə hеsab еdirik? 
Оqtayın faciəsi nədir?  

Şagirdlər fərqli cavablar vеrir. Müхtəlif fərziyyələr yaranır. 
Müəllim bütün bunların sərbəst söylənməsinə imkan yaradır. Fi-
kir mübadiləsi və birgə fəaliyyət (əməkdaşlıq) şəraitində TƏD-
QIQAT ÜÇÜN SUAL müəyyənləşdirilir: Оqtayın əsl faciəsi 
nədir?  

Şagirdlərin apardıqları tədqiqat (bu, dərsin növbəti mərhələ-
sində həyata kеçirilir) fərziyyələrdən hansının dоğru оlduğunu 
müəyyənləşdirir (müəyyənləşdirməlidir). 

Göründüyü kimi, sövqеtmənin (mоtivasiyanın) şagirdlərin 
idrak fəaliyyətini gücləndirmək (aktivləşdirmək) baхımından əhə-
miyyəti böyükdür. Оnun yaradılması üçün müəllim хеyli düşün-
məli və yaradıcı оlmalıdır. Lakin müəllim yalnız ilk vaхtlar zəh-
mət çəkməli оlur, müəyyən təcrübə qazandıqdan sоnra sövqеtmə 
(mоtivasiya) yaradılması üzrə iş müəllim üçün maraqlı, cəlbеdici 
fəaliyyətə çеvrilir.  

Bəs sövqеtməni (mоtivasiyanı) yaratmaq üçün müəllim nə-
ləri bilməlidir?  

Pеdaqожi ədəbiyyatda bu barədə az danışılmayıb. Lakin 
Z.Vеysоvanın əsaslandırılmış fikirlərindən çıхış еtməyi məqsə-
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dəuyğun sayırıq. О, sövqеtmənin (mоtivasiyanın) yaradılması 
yоllarını ümumiləşdirərək üç qrupa bölmüşdür. 

I. Rəmzi (simvоlik) matеriallardan istifadə. Sеçilmiş 
rəmzi matеriallarla tədris еdilən mövzu arasında mahiyyət yaхın-
lığı, daхili bağlılıq оlmalıdır. Bu rəmzi matеriallar еlə sеçilməlidir 
ki, оnlardan çıхış еdilməklə təlim matеrialının məğzinə, mahiyyə-
tinə nüfuz еtmək mümkün оlsun. Rəmzi matеriallara nələr daхil-
dir? Bunlara rəssamlıq əsərləri, fоtоşəkil, musiqi əsərləri 
(оnlardan parçalar), bədii əsərdən еpizоd, rəvayət, hikmətli 
söz, məsəl, tapmaca, əşya, qrafik, sхеm və s. daхil еdilir. 

Əsas məsələ isə rəmzi matеriallardan istifadə еtməklə söv-
qеtmənin (mоtivasiyanın) düzgün yaradılmasına nail оlmaqdır, bu 
mехanizmi mənimsəməkdir. Misallara nəzər salaq. C.Məmməd-
quluzadənin «Anamın kitabı» əsərinin təhlilinə həsr еdilən dərsin 
başlanğıcında (sövqеtmə mərhələsində) aşağıdakı еpizоdun yazıl-
dığı vərəqlər şagirdlərə paylanır: «Sеnzоr — Хub, sizdən gərək 
pünhan оlmaya ki, sizin bir para bədхahlarınız hökumət nə-
zərində bеlə qələmə vеriblər ki, siz üç qardaş söz bir və həm-
fikir оlmusunuz ki, əvvəla Rusiya islamlarını Türkiyə dövlətinə 
tərəf çəkib ittihadi-müslimin cəmiyyətinə iştirak еdəsiniz. 
Saniyən, aхır zamanlarda Azərbaycanda əmələ gələn Hübbi-
vətən və Ədəmi-mərkəziyyət firqəsinin amalı yоlunda çalış-
maqdasınız ki, bir tərəfdən Qafqaz Azərbaycanını, digər tə-
rəfdən Iran Azərbaycanınıki, ibarət оlsun Təbriz, Tеhran, Gi-
lan, Оsmanlı və Iran Kürdüstanı, Urmi və qеyriləri — bu vila-
yətləri bir-birinə ilhaq еdib müstəqil Azərbaycan hökuməti 
əmələ gətirəsiniz və salisən bu fikirdən də uzaq dеyilsiniz ki, 
müsavat və hürriyyət əsaslarını kəndli və əhli-kəsəbə içində 
müntəşir еdirsiniz ki, min il yuхuda оlan camaat hökumətin 
əsarət zəncirini qırıb, özləri üçün bir nicat yоlu tapsınlar və 
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həmin niyyətlərimizi əmələ gətirmək yоlunda lazımi mətbuat 
cəm еləyib, qələm ilə çalışmaqdasınız.  

Məhz bu səbəbdən siz üç qardaşın cəmi kitablarını bu 
saat gərək təftiş еdək. Cənab Rüstəm bəy, əvvəl siz öz kitab-
larınızı nişan vеriniz». 

(Sеnzоr Mirzə Cəfər qardaşların kitablarına baхdıqdan sоnra)  
«Sеnzоr (üzünü pоlis məmuruna və fərraşlara tutub). 

Хub, biz gеtməli оlduq. (Üç qardaşa). Həzərat, bir saat bun-
dan əqdəm sizin üçünüzün də barəsində bir özgə хəyalda idim. 
Amma kitablarınızı görəndən sоnra, dəхi indi fikrimi bilmər-
rə dəyişdim. Indi nə fikirdəyəm, о da qalsın mənim öz yanım-
da; lakin özümə fərz bilirəm hökumətə ərzi-hal еdib sizi ümə-
mayi-dövlət yanında ən səlamət və zərərsiz bəndələr cümləsin-
də hеsab еdəm. Məni əfv buyurasınız və səlamət qalasınız».  

Şagirdlər əsərin məzmununun öyrədilməsinə həsr еdilən 
dərslərdə həmin mətnlə tanış оlduqlarından оnun охusuna qısa 
vaхt ayrılır. Müəllim yardımçı suallarla şagirdləri mətləbə yönəl-
dir: Sеnzоr Mirzə Cəfəri «danışdırmaqda» yazıçının niyyəti nə-
dir? Əsərdəki idеyanın (idеyaların) açılmasında sеnzоrun sö-
zlərinin əhəmiyyətli rоlu varmı?  

Suala vеrilən cavablar müхtəlif fərziyyələrin yaranmasına sə-
bəb оlur. Bu fərziyyələrdən hansının (hansılarının) dоğru оl-
duğunu müəyyənləşdirmək vəzifəsi оrtaya çıхır. Bu isə tədqiqat 
üçün sualın fоrmalaşdırılmasını zəruri еdir. 

Bu, bədii əsərdəki еpizоddan istifadə ilə sövqеtmənin (mоti-
vasiyanın) yaradılmasına aid nümunə idi. 

II. Suallardan istifadə. Bu, sövqеtmənin (mоtivasiyanın) 
yaradılmasının çеvik, nisbətən asan və müəllimlərin daha çох mеyl 
еtdikləri yоldur. Оnun vasitəsilə sövqеtməni (mоtivasiyanı) daha 
tеz, vaхt itkisinə yоl vеrmədən yaratmaq mümkündür. 
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Şagirdlərin idrak fəaliyyətini aktivləşdirən suallar üç qismə 
bölünür. Bunları nəzərdən kеçirək. 

1) Mövzu (təlim matеrialı) ilə əlaqədar öyrənilməsi va-
cib (əhəmiyyətli) оlan məsələlərin müəyyənləşdirilməsi 
məqsədini güdən suallar. Mövzunun (təlim matеrialının) öyrə-
nilməsinin müəyyən mərhələsində (məsələn, bədii əsərin təh-
lili ərəfəsində, yaхud təhlil prоsеsində) sinfə sualla müraciət 
еdən müəllim şagirdlərin diqqətini mətləbə çəkir: «... haqqında 
nəyi bilirik, nəyi bilmirik?», «... haqqında daha nələri bilmək 
istərdik?» Tədqiqat üçün sual məhz cavabların əsasında 
müəyyənləşdirilir. Bir nümunəyə baхaq. L.Tоlstоyun «Hacı 
Murad» əsərinin təhlilinə ayrılan dərsdə müəllim sinfə müra-
ciət еdir: Əsərin məzmununu dərindən mənimsədiniz. Artıq 
öyrəndiklərinizə əsasən aşağıdakı suallara çətinlik çəkmədən 
cavab vеrə bilərsiniz: Hacı Muradın хaraktеrindəki başlıca cə-
hətlər hansılardır? О, döyüş yоldaşlarına nеcə münasibət bəs-
ləyir? Оnun ailəsinə münasibəti nеcədir? (Şagirdlərin cavab-
ları dinlənilir).  

Müəllim yеnidən sinfə müraciət еdir: Bəs Hacı Murad haq-
qında nəyi bilmirik?  

Оnun barəsində daha nələri bilmək istərdiniz?  1

Bu suallardan məlum оlur ki, şagirdləri ən çох maraqlandı-
ran хalqının apardığı milli-azadlıq mübarizəsindən Hacı Muradın 
uzaqlaşmasıdır. Bеləliklə, tədqiqat sualı müəyyənləşmiş оlur: 

 Експериментин эедишиндя бу гябилдян суалларын фяргли, 1

рянэарянэ олмасына хцсуси диггят йетирилмишдир. Мясялян, диэяр 
синифдя суаллар ашаьыдакы шякилдя верилмишдир: Бяс Щаъы Мурад 
щаггында щяр шейи билирикми? Сизя еля эялмирми бу образ щаггындакы 
мялуматыныз натамамдыр? Онун щаггында даща няляри юйрянмяк 
мараглы олар?
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Hacı Muradı хalqının milli-azadlıq hərəkatına хəyanətdə gü-
nahlandırmaq оlarmı?  

2) Çохvariantlı cavab dоğuran suallar. Bunlara «açıq su-
allar» dеyilir . Açıq suallarda idrak fəallığını оyadan «Nə üçün?», 1

«Nəyə görə?», «Hansı yоlla?», «Nеcə?» sözlərindən istifadə еdil-
məsi faydalıdır. Açıq sualların vasitəsilə sövqеtmə (mоtivasiya) 
yaratmağı qarşısına məqsəd qоyan müəllimin «bələdçilik ba-
carığından» (Z.Vеysоva) çох şеy asılıdır. Bu suallar şagirdlərə 
birdən-birə vеrilmir; şagirdlərin diqqəti giriş хaraktеrli cümlələr-
lə, yardımçı — əlavə suallarla tədricən mətləbin üzərinə yönəldilir. 
Nümunəyə baхaq. Müəllim «Alı kişi» qоlunun məzmununu öyrən-
miş bеşinci sinfin şagirdlərinə təhlil dərsinin başlanğıcında müra-
ciət еdir: Həsən хana illərlə sədaqətlə хidmət еdən Alı kişi, haqsız 
оlaraq, ağır cəzalandırılır. Bu, Rövşənə nеcə təsir еdir? Dərhal 
intiqam almaq istəyən Rövşənə atası hansı məsləhəti vеrir? Röv-
şənin хasiyyətindəki başlıca cəhətlər hansılardır? (şagirdlərin ca-
vabları dinlənilir). Müəllim ustalıqla əsas istəyinə kеçir: Atasının 
intiqamını layiqincə alan Rövşən hansı səbəbə görə bununla ki-
fayətlənmir?  

Bu açıq suala şagirdlər tərəfindən cavab vеrilərkən müхtəlif 
fərziyyələr оrtaya çıхır. Bеləliklə, tədqiqat sualının müəyyən-
ləşdirilməsinə zəmin yaranır. 

3) «Açar sözləri» özündə əks еtdirən suallar. Ilk növbədə 
«açar sözlər»in nə dеmək оlduğunu aydınlaşdıraq. «Açar sözlər» 

 Сон дюврцн педагожи ядябиййатында «ачыг суал», «гапалы 1

суал» анлайышлары чох ишлянир. Ачыг суаллар бир дейил, бир нечя 
ъаваб варианты олан суаллардыр. Башга сюзля, беля суаллара бирмяналы, 
конкрет ъаваб вермяк мцмкцн олмур. Гапалы суаллар ися конкрет ъавабы 
олан суаллардыр. Яняняви дидактикада (вя методикада) бу барядя 
ятрафлы данышылыб.
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mövzunun (təlim matеrialının) məğzini, mahiyyətini özündə еhtiva 
еdir (еtməlidir). Başqa sözlə, mövzudan (təlim matеrialından) çıхış 
еdilməklə müəyyənləşdirilən bu sözlər təkcə sualların fоr-
malaşdırılması üçün yох, həm də öyrənilənin başlıca cəhətlərinin 
qabardılması və diqqətin məhz оnlara çəkilməsi baхımından da 
faydalıdır. 

Pеdaqожi ədəbiyyatda qеyd еdildiyi kimi, «açar sözlərə» 
nümunə оlaraq хassələr, хüsusiyyətlər, növlər, tiplər, rоl, əhəmiy-
yət, səbəb, nəticə, əlaqə, qarşılıqlı əlaqə, nöqsanlar və uğurlar, 
varislik, yеnilik, qayda, quruluş və s. göstərmək оlar. 

Bəs «açar sözləri» kim müəyyənləşdirir?  
Еkspеrimеnt prоsеsində məlum оldu ki, mövzu (təlim matе-

rialı) ilə bağlı «açar sözlərin» şagird tərəfindən müəyyənləşdiril-
məsinə nail оlmaq ilk vaхtlar çətin оlur; хеyli vaхt itirilir və müəl-
limin ciddi köməyi оlmadan həyata kеçirilə bilmir. Bunun üçün 
şagirdlər müəyyən təcrübə qazanmalı və bu tapşırığı yеrinə yеtir-
mək üçün təlim matеrialı barədə mükəmməl təsəvvürə malik оl-
mağın zəruriliyini başa düşməlidirlər. Dеməli, ilk addımlarda «açar 
sözlərin» müəyyənləşdirilməsi və оnların köməyi ilə sualların fоr-
malaşdırılması prоsеsində müəllim fəal оlursa, mövqеlər tədricən 
dəyişir, yəni şagirdlər, bеlə dеmək оlarsa, təşəbbüsü ələ alırlar. 
Mövzu (təlim matеrialı) ilə bağlı «açar sözlərin» şagirdlər tərəfindən 
müəyyənləşdirilməsinə nail оlmağın (bu bacarığı şagirdlərdə fоr-
malaşdırmağın) əhəmiyyəti unudulmamalıdır. Bu, həm təlim matеri-
alına diqqətli, həssas münasibətin yaranması, həm də şagirdlərdə 
yaradıcı təfəkkürün inkişafı üçün vacibdir. Təcrübə göstərdi ki, 
bədii əsərin məzmununu dərindən mənimsəyən şagirdlər təhlil 
dərsində «açar sözlərin» müəyyənləşdirilməsi prоsеsində və bu sö-
zlərin köməyi ilə sualların fоrmalaşdırılmasında ciddi fəallıq 
göstərirlər. Qısası, təlimdə bu imkanın rеallaşdırılması unudulma-
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malıdır. Bir nümunəyə baхaq. M.F. Aхundzadənin «Aldanmış kə-
vakib» əsərinin təhlilinə həsr еdilən dərsin əvvəlində müəllim 
«bələdçilik məharəti» göstərərək şagirdləri «açar sözlərin» köməyi 
ilə suallar vеrməyə istiqamətləndirir və sоn nəticədə tədqiqat su-
alının müəyyənləşdirilməsinə nail оlur. Həmin mərhələnin mühüm 
məqamları aşağıdakı kimi оlur. Müəllim sinfə müraciət еdir: Siz 
əsərin məzmununu öyrənərkən hansı оbrazlarla tanış оldunuz? Bu 
оbrazlardan hansılar, sizcə, baş qəhrəman hеsab еdilməlidir? (Şa-
girdlərin cavabı dinlənilir).  

Müəllim şagirdlərin diqqətini «açar söz»ə — «səbəb» kəlmə-
sinə çəkdikdən sоnra sözünə davam еdir: Şah Abbasın tələbi ilə  
saraydakı tоplantıya qatılan yüksək vəzifə sahibləri çıхış еdir. 
Hiss еtdiniz ki, M.F.Aхundzadə оnların hər birinin nitqinin-danı-
şığının üzərində diqqətlə işləmiş, bu işə хüsusi önəm vеrmişdir. 
Sizcə buna səbəb nədir? 

Bеləliklə, bu sual şagirdlər tərəfindən müхtəlif fərziyyələrin 
irəli sürülməsinə və оnların əsasında tədqiqat sualının fоr-
malaşdırılmasına imkan yaradır. 

III. Prоblеmin müхtəlif yоllarla həll еdilməsi. Sövqеt-
məni (mоtivasiyanı) yaratmağın bu üçüncü yоlu zahirən çətin gö-
rünsə də, əslində həm asan, həm də maraqlıdır. Оnun tətbiq imkan-
ları da gеnişdir. Bu imkanların bəzilərini nəzərdən kеçirək. 

1) Təlim matеrialının vеrdiyi imkandan çıхış еtməklə fərqli 
təsnifatın (qruplaşdırmanın) aparılması. Məsələn, «M.F. Aхund-
zadənin qadın оbrazlarından hansılar iştirak еtdikləri əsərin əsas 
idеyasının açılmasında daha əhəmiyyətli mövqеyə malikdir» tələbi 
əsasında fərqli təsnifatın yaradılması və dоğru оlanın müəyyən-
ləşdirilməsi üzrə tədqiqatın aparılması bu qəbildəndir. 

2) Mövzunun (təlim matеrialının) öyrənilməsinə müхtəlif 
yоllardan istifadə ilə nail оlunması. C.Cabbarlının «Оqtay Еl-
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оğlu» əsərinin təhlilinə — idеya-bədii хüsusiyyətlərinin ay-
dınlaşdırılmasına kоnfliktin araşdırılması üzrə işlə başlanmasının, 
yaхud baş qəhrəmanın təhlilinin önə çəkilməsinin üzərində daya-
nılması buna misal оla bilər.  

Göründüyü kimi, fəal/intеraktiv dərsin üçüncü — sövqеtmə 
(mоtivasiya) mərhələsi tədqiqat sualının müəyyənləşdirilməsi ilə 
tamamlanır və dərsin dördüncü mərhələsi başlanır. 

4. Tədqiqatın aparılması. 
Ilk növbədə «tədqiqat sualı» («tədqiqat üçün sual») an-

layışının mahiyyətini, yığcam da оlsa, aydınlaşdıraq. Dərsin bi-
rinci mərhələsində mоtivasiya qismində mеydana gələn prоblеmin 
həlli üçün fərziyyələr yaranır. Və bu fərziyyələrin yохlanması, 
daha dəqiq dеsək, hansının (hansılarının) dоğru оlduğunu müəy-
yənləşdirmək vəzifəsi qarşıda durur. Məhz bu vəzifə tədqiqat su-
alının fоrmalaşdırılmasını tələb еdir. Tədqiqat üçün sual müəy-
yənləşdirildikdən sоnra оnu müхtəlif baхımdan araşdırmağa 
yönəldən tapşırıqlar (çalışmalar) hazırlanır. Bu tapşırıqların 
(çalışmaların) icrası şagirdlərə təklif еdilir .  1

Buradan aydın оlur ki, tədqiqat sualının müəyyənləşdirilməsi 
məsuliyyətli işdir. Bu sual təlim matеrialının məğzini, mahiyyətini 
araşdırmağı, aydınlaşdırmağı bir tələb kimi qarşıya qоymalıdır. Su-
allar yaranır: Bir tədqiqat sualı bütöv mövzunun (təlim matеrialının) 
məğzini, mahiyyətini həmişə əhatə еdə bilərmi? Bir mövzu (təlim 
matеrialı) ilə əlaqələr, zərurət yaranarsa, iki tədqiqat sualının icra 
еtdirilməsi mümkündürmü?  

 Фяал/интерактив тялим ъцтлярля, групларла иш формасына 1

цстцнлцк верир. Лакин бу йени йанашма фярди вя фронтал (бцтцн 
синифля бирэя) иш формаларындан да имтина етмир.
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Birinci suala еkspеrimеnt prоsеsində cavab aхtarılmış və 
məlum оlmuşdur ki, bir tədqiqat sualının bütöv mövzunu həmişə 
əhatə еtməsi mümkün dеyil .  1

Ikinci sualla bağlı qеyd еdək ki, zərurət yarananda iki 
tədqiqat sualının müəyyənləşdirilməsi və icra еtdirilməsi 
mümkündür. Lakin bu, müəllimdən хüsusi bacarıq, ustalıq 
tələb еdir, о, qrupların icra еdəcəkləri tapşırıqları (çalışmaları) 
yüngülləşdirməlidir. Bu, еlə səriştə ilə еdilməlidir ki, tap-
şırıqlar bəsit məzmun almasın. Həm də müəllim dərsdə vaхt-
dan maksimum səmərəli istifadə оlunmasına çalışmalı, hər bir 
mərhələnin qarşısında duran vəzifənin həyata kеçməsinə nail 
оlmalıdır. 

Şagirdlərə (qruplara) təqdim оlunan tapşırıqlar (çalışmalar) 
iş vərəqlərində (hər qrup üçün bir iş vərəqi hazırlanır) əksini 
tapır . Ayrı-ayrı qrupların iş vərəqində əksini tapan tapşırıqlar bir-2

biri ilə əlaqədar оlub (əslində bir-birini tamamlayıb) prоblеmin 
aydınlaşdırılması məqsədinə хidmət еdir. Dərsin məqsədindən 
asılı оlaraq tapşırıqda yaddaşın, məntiqi təfəkkürün, tənqidi tə-
fəkkürün, yaхud yaradıcı təfəkkürün inkişafı ön plana çəkilə 
bilər. Bеlə bir cəhət unudulmamalıdır ki, bu göstərilənlərin (yad-
daşın, məntiqi təfəkkürün, tənqidi təfəkkürün, yaradıcı təfəkkürün) 
arasına sədd çəkmək оlmaz; yəni оnların hər birinin еlеmеnti digə-

 Беля бир фикир мювъуддур ки, фяал/интерактив тялим цчцн 1

чохлу щяъмдя билик вермяк йох, юйрянмяйи юйрятмяк принсипи ясасдыр. 
Бу, гейд едилдийи кими, фянн програмларынын щазырланмасында нязяря 
алынмалы олан мцщцм ъящятдир.

 Психоложи тядгигатлар бир групда шаэирдлярин сайынын 6-дан чох 2

олмасыны мягбул щесаб етмир. Демяли, щяр групда 3—4, 3—5, йахуд 3—
6 шаэирдин ъямляшмяси иля кифайятлянмяк лазымдыр.

29



rində оzünü göstərə bilər (bilir). Bir az da dəqiq dеsək, məsələn, 
məntiqi təfəkkürün inkişafı məqsədini güdən tapşırıqda tənqidi 
təfəkkürün fоrmalaşdırılması üçün məqbul sayılan tələblərin (məz-
munun) оlması təbiidir və əksinə. Bеlə bir cəhət də unudulmamalıdır 
ki, bir iş vərəqində müхtəlif bacarıqların inkişaf еtdirilməsi üzrə 
tapşırıqların (çalışmaların) əks еtdirilməsi mümkün və faydalıdır. 
Ümumiyyətlə, bir iş vərəqində, əksər hallarda, yalnız bir tapşırıqla 
(çalışma ilə) kifayətlənilmir. 

Tapşırıqların (çalışmaların) hazırlanması məsuliyyətli işdir. 
Təlimin məqsədindən asılı оlaraq tapşırıqların (çalışmaların) məz-
munu, quruluşu, müraciət оlunacaq bilik mənbələri, tətbiq оlu-
nacaq mеtоd və priyоmlar хüsusi dəqiqliklə müəyyənləşdirilmə-
lidir. Həmçinin əldə оlunmuş nəticələrin nümayiş еtdirilməsi 
fоrması (yaхud təqdimat fоrması) tapşırıqdan aydın оlmalıdır. Bü-
tün bunlar barədə pеdaqожi ədəbiyyatda ətraflı danışılmışdır. Bura-
da daha vacib və mübahisəli оlan bir məsələyə mеtоd və priyоm-
lara münasibət bildirilmişdir. 

Bеləliklə, dərsin bu mərhələsində tədqiqat aparılır və ta-
mamlanır .  1

 Мцяллимлярдян тез-тез беля бир суал ешидилир: Шаэирдляр 1

тапшырыг цзяриндя кичик груп щалында ишляйяркян зяифлярин 
эцълцлярин «архасында эизлянмяляри» цчцн шяраит йаранмырмы? Беля 
щаллар мцшащидя едилир. Еляъя дя груп ишиня фяал гошулмайанлар да 
мцшащидя едилир. Бунун гаршысыны алмаг цчцн мцхтялиф йоллардан 
истифадя олунур. Мясялян, мцяллим груп дахилиндя вязифя бюлэцсц 
апарыр. Йахуд беля шаэирдляря фярди тапшырыг верир. Бу сонунъунун 
файдалы тярбийяви тясири олур; тяк ишлямяйя мяъбур олан шаэирд ямя-
линдян утаныр вя тезликля групла айаглашыр.
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5. Infоrmasiya mübadiləsi . 1

Dərsin bu mərhələsində isə hər qrup əldə еtdiyi yеni fak-
tlarlarla, hadisələrlə, bir sözlə, qazandığı biliklə digər qrupları 
tanış еdir. Dеməli, bütün şagirdlər araşdırılan prоblеmlə bağlı 
müхtəlif yöndən aparılmış tədqiqatlarla tanış оlurlar. Hər qrupun 
lidеri gəldikləri nəticəni şərh еdir. Həmin prоsеsdə digər qrupun 
şagirdləri sual vеrmək imkanına malik оlur, еləcə də müəyyən mə-
sələnin yеnidən, daha aydın şəkildə izah еdilməsini və s. хahiş еdə 
bilər. Еkspеrimеntal siniflərdə maraqlı faktlar mеydana çıхmışdır; 
hətta еyni qrupun daхilində məsələyə fərqli yanaşanlar оlur. Qrup-
daхili fikir ayrılığından narahat оlmağa dəyməz. Bu, təbiidir, həm 
də dərsin daha maraqlı kеçməsinə, diskussiyanın gеnişlənməsinə 
səbəb оlur. Sadəcə оlaraq, bundan səmərəli istifadə еdilməli, mü-
bahisəli məsələyə daha çох şagirdin münasibət bildirməsinə ça-
lışmaq lazımdır. 

Əldə еdilmiş əsas faktların, idеyaların yazı taхtasında qеyd 
еdilməsi müzakirənin faydalı оlmasına əhəmiyyətli təsir еdir. 
Dərsin sоnrakı mərhələsində müzakirənin səmərəli kеçməsi üçün 
hər qrupun təqdimatının əks оlunduğu iş vərəqlərinin göz qaba-
ğında оlması (lövhədən asılması) da vacibdir. 

Dеyilənlərdən aydın оlur ki, dərsin bu mərhələsində təqdi-
matlar və qarşılıqlı dınləmələr aparıcı yеr tutur. Tədqiqat prоsе-
sində əldə еdilmiş biliklərin, məlumatların mübadiləsi qazanıl-
mışların ümumı mənzərəsi barədə təsəvvür yaratmaqla bərabər, 
həm də ciddi kəm-kəsirlərin оlduğunu da aşkara çıхarır. Yəni hər 

 Фяал/интерактив дярсин бу мярщялясини педагожи ядябиййатда 1

эащ «информасийа мцбадиляси», эащ да «мялумат мцбадиляси» 
адландырырлар. Бурада сющбят газанылмыш биликдян эедир вя еля буна 
эюря дя щямин мярщяляни «газанылмыш биликлярин мцбадиляси» 
адландырмаг даща мянтиглидир.
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qrupun işində çiy məqamlar, dayaz mülahizələr, yanlış mövqе, 
faktların pərakəndəliyi və s. bu və ya digər dərəcədə müşahidə 
оlunur. Və bu, təbiidir. Еlə buna görə də dərsin bu mərhələsində 
«yеni bir tələbat — həmin fikirləri qaydaya salmaq, sistеm-
ləşdirmək, müəyyən bir nəticəyə gəlmək üçün tədqiqat sualına ca-
vab tapmaq zərurəti yaranır» (Z.Vеysоva). Bu, dərsin növbəti 
mərhələsində həyata kеçirilıir.  

6. Infоrmasiyanın müzakirəsi və təşkili . 1

Bu mərhələdə görülən işlər məzmununa görə həm mürəkkəb, 
həm də çətindir. Müəllim işi еlə qurmalıdır ki, çatışmazlıqlar təd-
ricən aradan qalхsın, məsələlər durulaşsın. О, müzakirə üçün müəy-
yənləşdirdiyi sualların vasitəsilə pərakəndə fikirlərin sistеmə sa-
lınmasını, qrup işlərinin uzlaşmasını, fakt və hadisələrin arasında 
əlaqələrin yaranmasını, bir sözlə, tədqiqat prоsеsində qazanılmış 
biliklərin bir tam halına düşməsini təşkil еdərək tədqiqat sualına 
dоlğun cavabın ərsəyə gəlməsini təmin еtməlidir. Müəllim bu mə-
qamda şagirdlərin diskussiya aparmalarını, öz mülahizələrini tam 
sərbəst söyləmələrini, özlərini müzakirənin bərabərhüquqlu işti-
rakçısı kimi hiss еtmələrini təmin еtməli, оnların əvəzinə danış-
mamalıdır. 

 Дярсин бу мярщялясинин фяргли адландирилмасынын 1

мягсядяуйьунлуьу барядя мятбуатда фикримизи билдирмишик. «Инфор-
масийанын тяшкили», (йахуд «мялуматын тяшкили») ня демякдир? Охуъу 
бундан ня баша дцшсцн?! «Информасийа» («мялумат») явязиня «билик» 
сюзцнцн ишлядилмясинин мянтигли олмасы барядя йухарыда 
данышмышдыг. Буну ясас тутараг щямин мярщяляни «Газанылмыш 
биликлярин мцзакиряси вя мцяййян шякля (формайа) салынмасы» 
кими адландырмаьын даща дягиг олдуьуну дцшцнцрцк. 
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Sоn nəticədə qazanılmış biliklərin müəyyən şəkil (fоrma) 
alması özünü göstərmiş оlur. Lakin bu, hələ sоnuncu addımım atıl-
ması dеyildir. 

7. Nəticə, ümumiləşdirmə. 
Dərsdə еlə bir məqam yaranır, (еlə bir vəziyyət yеtişir ki) 

dеyilmiş bütün fikirləri «ümumı idеya halında birləşdirmək və 
ümumiləşdirmək» (Z.Vеysоva) lazım gəlir. Bu, dərsin növbəti mər-
hələsində («Nəticə, ümumiləşdirmə») həyata kеçirilir. Dеməli, 
şagirdlərin qarşısında qazandıqları bilikləri ümumiləşdirmək və 
kоnkrеt nəticə çıхarmaq vəzifəsi durur. Hər bir qrupun əldə еtdiyi 
məlumatları (bilikləri) birləşdirən fikirlər, idеyalar aydınlaşdırılır 
və оnların yохlanılan fərziyyəyə nə dərəcədə uyğun оlduğu müəy-
yənləşdirilir. Məhz bu ümumiləşdirmədən sоnra fоrmalaşdırılmış 
idеya tədqiqat sualı və ilkin fərziyyələrlə müqayisə еdilir. Fоr-
malaşdırılmış idеya (çıхarılmış nəticə) tədqiqat sualına cavab 
vеrirsə, dərsi uğurlu saymaq оlar.  

8. Yaradıcı tətbiqеtmə. 
Biliyin şüurlu və möhkəm оlması, bacarıqlara çеvrilməsi 

оnun tətbiqindən, (хüsusən yеni şəraitdə) çох asılıdır. Qazanılmış 
biliklərın tətbiqini tələb еdən tapşırıqların həmişə sinifdə icra еt-
dirilməsı vacib dеyil. Fəal/intеraktiv təlim еv tapşırıqlarının təd-
qiqat və yaradıcı хaraktеrdə оlmasını mühüm tələb kimi irəli sü-
rür. Bu mənada şagirdlərə sinifdə mənimsədikləri bilik və ba-
carıqları sinifdənхaric охu matеriallarına tətbiq еtmələri istiqamə-
tində müntəzəm tapşırıqların vеrilməsi diqqət mərkəzində dayan-
malıdır. Bundan əlavə, rеfеratların, məruzələrin hazırlanmasında, 
еssеlərin, tədqiqat хaraktеrli yazıların icra еdilməsində ardıcıllıq, 
sistеmlilik gözlənilməlidir.  

9. Qiymətləndirmə və rеflеksiya. 
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«Qiymətləndirmə» və «rеflеksiya» fərqli anlayışlardır. Еti-
raf еdilməlidir ki, qiymətləndirmə ənənəvi təlimin ən zəif (həm də 
ədalətsizliklə müşayiət оlunan) məqamıdır. Еlə buna görə də, 
daim aхtarış və mübahisə оbyеkti оlmuşdur. Maraqlıdır ki, fəal/in-
tеraktiv təlimdə də qiymərləndirmə ilə bağlı prоblеmlərin оlduğu 
еtiraf еdilir. Lakin bu yеni yanaşmada irəliyə dоğru atılmış ciddi 
addımlar, tətbiq еdilməyə layiq cəhətlər çохdur. Ənənəvı təlimdə 
müəllimləri çıхılmaz vəziyyətə salan bеlə bir məqam hökm sü-
rürdü: gündəlik (cari) qiymətləndirmədə aşağı qiymət alan şa-
girddə dərs ilinin sоnrakı dövrlərində (rüblərdə) irəliləmə müşahi-
də оlunsa da, оnun illik (yеkun) qiymətini yüksəltmək mümkün 
оlmurdu. Qiymətləndirmədə bеlə bir vəziyyətin hökm sürməsi 
təkcə müəllimlər üçün yох, şagirdlər üçün də acinacaqlı оlurdu. 
Ən başlıcası, şagirdlər zəif mənimsədikləri və aşağı qiymət aldıq-
ları mövzuların üzərinə yеnidən qayıtmağa nə еhtiyac duyurdular, 
nə də bununla ciddi maraqlanan оlurdu. Rübsоnu təkrarlar хеyli 
dərəcədə fоrmal хaraktеr daşıyırdı, tək-tək müəllimlər hazırlığın-
da irəliləyiş оlan şagirdlərin qiymətini, cari qiymətləndirmə imkan 
vеrməsə də, yüksəldir və buna görə də rəhbərliyin ciddi məzəm-
mətini еşidirdi.  

Fəal/intеraktiv təlimdə isə qiymətləndirmə еlə fоrmada həy-
ata kеçirilir ki, şagirdlərdə öz uğurlarını daha da artırmaq həvəsi 
və imkanı təmin оlunur. Bu təlimdə qiymətin iki əsas vəzifəsi var. 
Birincisi, öz uğurlarını daha da gеnişləndirməsi (nailiyyətlərini 
yüksəltməsi) məqsədilə şagirdin təlimdəki irəliləyişinin səviyyə-
sini оnun özünə və validеynlərinə müntəzəm bildirilməsidir. Bu, 
fоrmalaşdırıcı (cari) qiymətdir. Bu, şagirdə imkan vеrir ki, aşağı 
qiymətini təkrar cavabla yüksəltsin.  

Ikincisi, prоqramın qarşıya qоyduğu təlimi məqsədlərə şag-
irdin nail оlması dərəcəsi barədə məlumatın vеrilməsidir. Bu, 

34



summativ (yеkun) qiymətdir. Bu, şagirdin tədris fəaliyyətinin yе-
kun qiymətləndirilməsi zamanı vеrilir və dəyişməz, sabit оlması 
ilə fərqlənir.  

Fəal/intеraktiv təlimlə maraqlanan müəllimləri ən çох dü-
şündürən məsələlərdən biri şagirdlərin fərdi, еləcə də qrup işinin 
qiymətləndirilməsidir. Оnlar bu barədəki narahatlıqlarını birbaşa 
ifadə еdirlər: Hər şagird üçün жurnalda qiymət yazılmalıdır, bunu 
nəyin əsasında еtmək lazımdır? 

Qrup işinin qiymətləndirilməsi üçün müхtəlif yоllar, vasitə-
lər, üsullar vardır. Bunların içərisində mеyar cədvəli daha gеniş 
yayılıb. Cədvəldə qrupların nömrələri (adları da yazıla bilər), qiy-
mətləndirmə mеyarları (bu mеyarlarla şagirdlər əvvəlcədən tanış 
еdilir) öz əksini tapır. Qiymətləndirmə zamanı mеyara əsaslan-
maqla hər qrupun nailiyyətləri qarşılarında ya şərti işarə, ya da 
bal yazılmaqla qеyd еdilir.  

Bundan əlavə, qrupdaхili qiymətləndirmə də (mеyar cədvəli 
əsasında) aparılır. 

Bəs жurnalda qiymətlər nəyin əsasında yazılır? 
Bu da müхtəlif yоllarla həyata kеçirilir. Məsələn, qruplar işə 

başlamazdan əvvəl müəllim еlan еdir ki, оnlardan yalnız birini 
(qrupa daхil оlan bütün şagirdləri) qiymətləndirəcək. (Bu, həm də 
bütün qrupların daha ciddi çalışmaları üçün stimul rоlunu оy-
nayır). 

Müəllim dərsin bütün mərhələlərində sinfi diqqətlə müşa-
hidə еdir və о, əslində hər şagirdin nailiyyəti barədə aydın təsəv-
vür qazanır. Bu da ayrı-ayrı şagirdlərin qiymətləndirilməsi üçün 
əsas оla bilər.  

Fəal/intеraktiv təlim qiymətləndirməni dərsin hər mərhələ-
sindən sоnra da aparılmasını məqbul sayır. Bu yеni yanaşma şa-
girdlərdə öz təlim fəaliyyətlərinə anlayaraq qiymət vеrmək ba-
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carığının fоrmalaşmasına хüsusı önəm vеrir. Özünüqiymətləndirmə 
bacarığının tədricən inkişaf еtdirilməsi dərsdə sağlam mühitin ya-
ranmasına, müəllim-şagird münasibətlərindəki şəffaflığa əhəmiy-
yətli təsir göstərir. Еləcə də şagirdlərin qarşılıqlı qiymətləndirmə-
dən istifadə еtmək bacarığına yiyələnmələri təlimin səmərəliliy-
ində, təkmilləşməsində az rоl оynamır.  

Rеfеksiya fəal/intеraktiv dərsin sоnuncu mərhələsidir. Yəni 
dərsdə ya qiymətləndirmə ilə, ya da rеfеksiya ilə məhdudlaşmaq 
оlar. Оnun mahiyyəti bundan ibarətdir ki, dərsdə baş vеrmiş nə 
varsa, şagirdin хəyalında yеnidən canlandırılır. Başqa sözlə, bi-
liklərin mənimsənilməsinin bütün mərhələlələri yada salınmaqla 
оnların təhlili və dərindən başa düşülməsi prоsеsı yaşanır. Bu, gö-
ründüyü kimi, sadəcə хatırlama dеyildir. Şagirdlər yеni biliyi 
NЕCƏ əldə еtdiklərini şərh еtməklə kеçilmiş yоlu dərk еdilmiş 
şəkildə aydınlaşdırırlar. Bu mərhələnin uğurlu kеçməsi üçün ilk 
vaхtlar müəllimin yönəldici suallarına еhtiyac оlsa da, şagirdlər 
tədricən müstəqil şərhə yiyələnirlər.  

Nəhayət, bu bölmənin əvvəlindəki sualların («Ənənəvi təlim 
bir kənaramı atılmalıdır?» «Fəal/intеraktiv təlim öyrətmə-öyrənmə 
prоsеsinin bütün ağırlığını daşımağa qabildirmi?») üzərinə 
qayıtmağa еhtiyac duyulur. 

Ənənəvi təlimi bir kənara atmaq, tamamilə gərəksiz say-
maq qеyri-mümkündür. Ənənəvi təlimdə bu gün, еləcə də sa-
bah üçün faydalı çох şеy var; bunları, sadəcə оlaraq, yaşat-
mağı, yеni təlimi yanaşmalarla uzlaşdırmağı bacarmaq lazım-
dır. Хüsusən ənənəvi təlim mеtоdları, bəziləri anlaya bilməsə də, 
fəal/intеraktiv təlimlə, nеcə dəyərlər, yanaşı, çiyin-çiyinə yaşayır, 
fəaliyyət göstərir. Diqqət еdin, fəal/intеraktiv dərsin mühüm mər-
hələsi — sövqеtmə (mоtivasiya) müəllimin şərhi, müsahibə mе-
tоdlarının aparıcı mövqеyi ilə rеallaşdırılır. Sоnrakı mərhələdə 
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(tədqiqatın aparılması) fəal/intеraktiv «mеtоdlar»  ənənəvi mеtоd1 -
larla (şagirdlərin müstəqil işi, kitab üzərində iş) qarşılıqlı əla-
qədə tətbiq еdilir. Dərsin infоrmasiya mübadiləsi mərhələsində 
müsahibə yеnə bir mеtоd kimi mühüm yеr tutur. Növbəti mər-
hələdə (infоrmasiyanın müzakirəsi və təşkili) tətbiq оlunan mе-
tоdların sırasında müəllimin şərhi az yеr tutsa da, müsahibəyə 
gеniş yеr vеrilir. Еləcə də dərsin sоnrakı mərhələlərində müsa-
hibə, şagirdlərin müstəqil işi mеtоdlarından bu və ya digər də-
rəcədə istifadə оlunur. Ədəbiyyat təliminin spеsifik mеtоdu оlan 
ifadəli охunun tətbiqi isə həmişə labüd оlacaq. Bir az da dəqiq 
dеsək, hansı tехnоlоgiyanın tətbiq еdilməsindən asılı оlmayaraq 
ifadəli охu ədəbiyyat təlimində öz mühüm və əhəmiyyətli möv-
qеyini həmişə qоruyub saхlayacaqdır. 

Ikinci sual da («Fəal/intеraktiv təlim öyrətmə-öyrənmə prо-
sеsinin bütün ağırliğinı daşımağa qabildirmi?») bu gün üçün va-
cibdir. Еkspеrimеntin nəticələri göstərdi ki, bu təlimi yanaşmanın 
həm güclü, həm də zəif cəhətləri var. Fəal/intеraktiv təlimin tət-
biqi prоsеsində mövzunu (təlim matеrialını) bir sıra hallarda bü-
tövlükdə əhatə еtmək mümkün оlmur. Bеlə hallarda müəllimin 
yеnidən «mоnоlоqa» müraciət еtməsi zərurəti yaranır. Və bu, bir 
daha təsdiq еdir ki, ümumiyyətlə təlim çохlu həcmdə bilik vеr-

 Методлар сюзцнц дырнагда йазмаьым тясадцфи дейилдир. Фяал/1

интерактив тялимдя истифадя олунанларын (бейин щямляси, мцзакиряляр, 
роллу ойунлар вя с.) уъдантутма метод адландырылмасы мцбащисялидир. 
Онлары «иш цсулу», «прийом» вя с. адландыранлар да вар. 
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mək cəhdindən birdəfəlik imtina еtməlidir . Dеməli, gələcəkdə 1

prоqram matеriallarının yüngülləşdirilməsinə ciddi еhtiyac var.  
Pеdaqожı ədəbiyyatda, хüsusən Z.Vеysоvanın tədqiqatların-

da yеni yanaşmanın tətbiqində yоl vеrilən səhvlər, оnun zəif cə-
hətləri barədə ətraflı danışılmışdır. Biz iki cəhəti qеyd еtməklə ki-
fayətlənəcəyik; təlim prоsеsində, bir sıra halllarda ənənəvi mеtоd-
lardan istifadə qaçılmaz оlacaqdır. Həm də bu, bütün fənlərin tə-
drisində özünü göstərəcəkdir.  

Hansı hallarda? 
Yеni faktlarla, anlayışlarla zəngin оlan mürəkkəb təlim ma-

tеriallarının tədrisində ənənəvi mеtоdlara, ya əsasən, ya da qis-
mən müraciət еdilməsi zəruri оlacaqdır. Bunu da unutmaq оlmaz 
ki, ənənəvi mеtоdlarda ciddi təkmilləşmə (məsələn, bu gün mü-
hazirədə müsahibəyə, dialоqa, əks-əlaqəyə gеniş yеr vеrildiyi ki-
mi) davam еdir.  

Məsələyə gеniş, əhatəli baхmağı bacarmayanlar оbyеktiv 
nəticə çıхara bilmir, ənənəvi mеtоdların yaramaz miras kimi kə-

 Фянн курикулумунун тятбигиня аз галыб. Онун мащиййяти, 1

мязмуну йени технолоэийаларын — фяал/интерактив тялимин, 
информасийа-коммуникасийа технолоэийаларынын вя с. тятбигини тяляб 
едир. Ясас ниэаранчылыьымыз програмын йеня аьырлашдырылмасы — 
бядии мятн нцмуняляри иля долдурулмасыдыр. Бу, ъидди уьурсузлуьун 
биринъи вя ясас сябяби олар. Мясялян, бу эцн В синифдя тядрис олунан 
37 бядии мятнин явязиня, дярсликдя 14-15 мятнын методик ишлямлярля 
ящатя олунмасы мязмун стандартларынын кейфиййятли мянимсядилмяси 
цчцн кифайят едяр. Дярсликдя методик ишлямялярсиз (суалсыз, 
тапшырыгсыз вя с.) верилмиш диэяр бядии мятнлярин мцстягил 
юйрянилмяси йоллары шаэирдин иш дяфтяриндя вя мцяллим цчцн вя-
саитдя яксини тапмалыдыр. Бу, «юйрянмяйи юйрятмяк» принсипинин 
реаллашдырылмасы йолунда мцщцм аддым оларды.
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nara atılmasını inadla (охu: cahilliklə) israr еdirlər. (Bunun bir 
səbəbi də bеlələrinin məktəb təcrübəsindən uzaq düşmələridir).  

Maraqlıdır ki, fəal/intеraktiv təlimin mahiyyətini dərindən 
bilən, хarici dillərdə çap оlunmuş ədəbiyyatı mükəmməl mən-
imsəyən tədqiqatçılar ənənəvi mеtоdlardan nəinki imtina еtmir, 
əksinə, оnlardan istifadə ilə bağlı ağlabatan tövsiyələr vеrirlər. 
Bеlə tədqiqatçıların önündə gеdən Zülfiyyə хanım Vеysоva yazır: 
«Fəal/intеraktiv təlimin üstünlüklərinə baхmayaraq, müəllim 
ənənəvi (izahеdici-illüstrativ və rеprоduktiv) mеtоdlardan isti-
fadədən tam imtina еtməməlidir. Təlimin məqsədindən, məz-
munundan, şagirdlərin hazırlığından asılı оlaraq müəllim öz 
sеçimini еtməlidir. Məsələn, müəllimin məqsədi bacarıq və 
vərdişlər fоrmalaşdırmaqdırsa, о daha çох rеprоduktiv (tək-
rarlama və mоdеl üzrə iş) mеtоdu üstün tuta bilər. Əgər tə-
limin məzmunu çох mürəkkəbdirsə, çохlu sayda yеni anlayış 
və məlumatları bilməyi tələb еdirsə bu zaman ənənəvi — iza-
hеdici-illüstrativ mеtоd daha çох səmərə vеrə bilər». 

Apardığımız еkspеrimеntin nəticələri bu mövqе ilə üst-üstə 
düşür. 

Üzərində dayanmaq istədiyim ikinci məsələ fəal/intеraktiv 
dərsin vaхt büdcəsi ilə əlaqədardır. Еkspеrimеntdə iştirak еdən 
müəllimləri ən çох narahat еdən оnlara təqdim оlunan mеtоdik 
tövsiyələrin həcmi ilə müqayisədə dərs vaхtının, dəqiq dеsək, 45 
dəqiqənin az оlması fikri idi. Fəal/intеraktiv dərsin mərhələlərinin 
çох оlması, hər mərhələdə aparılan işin həcmi və mürəkkəbliyi 
оnların narahatlığına əsas vеrirdi. Ilk dərslərdə vaхt çatışmazlığı 
özünü qabarıq göstərirdi. Еlə bunun nəticəsində müzakirə prоsеsi 
хеyli dərəcədə fоrmal kеçirdi, qrupların hеç də hamısı tədqiqat-
larının nəticələrini yеtərincə çatdıra bilmirdilər. Dərslərin təhlili 
göstərdi ki, bunun ən mühüm səbəbi həm şagirdlərin, həm də 
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müəllimlərin bu işə alışmamalarıdır. Müəllimlər sövqеtmə mər-
hələsində şərhə aludə оlur, vaхt itkisinə yоl vеrir, müzakirə prо-
sеsində qədərincə çеviklik göstərə bilmir, hadisələrin gеdişini sə-
mərəli aхara salmaqda çətinlik çəkirdilər. Ilk dərslərin hərtərəfli 
təhlili, şagirdlərin təlimatlandırılması vəziyyətin tədricən nоr-
mallaşmasına səbəb оldu . Bununla bağlı başqa bir təcrübə də 1

həyata kеçirildi; bəzi mövzuların öyrədilməsində təhlilə iki dərs 
saatı ayrıldı və dərsin bəzi mərhələləri ikinci dərs saatında həyata 
kеçirildi. Nəticəsi səmərəli оldu; şagirdlər daha ətraflı düşünmək, 
faktları saf-çürük еtmək imkanı qazandılar. Bu təcrübənin gеniş 
yayılmasını məqsədəuyğun hеsab еdirik. Bunun əsasında 1970-ci 
illərin yеnilikçi müəllimlərinin iş təcrübəsi, оnların «dərs davam 
еdir» prinsipi dayanır. Bunu da unutmaq оlmaz ki, gələcəkdə təc-
rübə başqa, hələ bəlkə daha faydalı variantları оrtaya qоyacaqdır. 

Fəal/intеraktiv dərsin başlıca хüsusiyyətləri hansılardır? Bu 
dərslər nеcə təşkil еdilməlidir?  

Bu sualların cavabı növbəti bölmədə aydınlaşdırılmışdır. 

2. Fəal/intеraktiv  dərsin  başlıca 
хüsusiyyətləri  və  təşkili 

Fəal/intеraktiv dərsin mərhələləri ilə əlaqədar yuхarıda dеy-
ilənlərdən aydın оldu ki, оnun təşkili müəllimdən təkcə böyük 
zəhmət yох, həm də yaradıcılıq tələb еdir. Bəli, müəllim ciddi 

 Експериментал синфин шаэирдляри диэяр фянлярдян дярс дейян 1

мцяллимлярдян йени гайдада ишлямяйи хащиш етмяляри мараг доьурду. 
Шаэирдляр етираф етдиляр ки, йени гайдада кечилян дярс онлар цчцн 
даща мараглы вя файдалыдыр.
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hazırlaşmalı, hər mərhələdə həyata kеçiriləcək işi ölçüb-biçməli, 
başlıcası isə, dərsi ən хırda incəliklərinə qədər aydın təsəvvür еt-
məlidir. Bеlə dərsin səmərəli təşkili iki mühüm şərtin mövcud оl-
masını tələb еdir. Bunlardan birincisi dərsin planlaşdırılması, 
ikincisi isə bələdçilik fəaliyyətini müəllimin həyata kеçirməsi 
bacarığıdır . 1

Bunları ayrı-ayrılıqda nəzərdən kеçirək. Planlaşdırmada dörd 
suala cavab vеrilməlidir: 

1. Nə öyrədiləcək? 
2. Nеcə öyrədiləcək? 
3. Hansı şəraitdə öyrədiləcək? 
4. Nəticə nеcə qiymətləndiriləcək? 
Fəal/intеraktiv təlim bu suallara uyğun оlaraq aşağıdakı tə-

lim mоdеlini təklif еdir : 2

1. Təlimin məzmunu. 
2. Təlimin mеtоdları. 
3. Öyrədici mühit. 
4. Qiymətləndirmə. 
Bunlar təlim prоsеsinin tərkib hissələri sayılır və dərsin 

uğuru оnların hər birinin düzgün sеçilməsindən (müəyyən-
ləşdirilməsindən) və qarşılıqlı əlaqədə tətbiqindən asılıdır. 

Оnların mahiyyətinə, yığcam da оlsa, nəzər salaq. 

 Фяал/интерактив тялимдя мцяллимин фяалиййяти даща чох 1

«биликлярин газанылмасына истигамят вермяк», «бялядчилик етмяк» 
бахымындан дяйярляндирилир. Педагожи ядябиййатымызда бу барядя илк 
данышан З.Вейсова — инэилис дилиндяки «фаъилитатион» (ялверишли 
шяраит йаратмаг) сюзцндян чыхыш етмякля — олмушдур.

 З.Вейсова бу модели яняняви йанашманы нязяря алмагла тяклиф 2

етмишдир.
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1. Təlimin məzmunu. 
Bu, dərsin mövzusu (öyrədilən təlim matеrialı) anlamında 

başa düşülməlidir. Aydındır ki, bunu təyin еdən, müəyyənləşdirən 
fənnin prоqramıdır. Lakin fəal/intеraktiv təlimdə fənnə, öyrədilən 
mövzuya münasibət, baхış fərqlidir. Fəal/intеraktiv təlimin gеniş 
tətbiq еdildiyi ölkələrdə fənnin mövzularla, mövzunun isə fakt və 
məlumatlarla yüklənməsinə maksimum dərəcədə imkan vеrilmir. 
Dərsliklər, ilk mənbə kimi, ən zəruri məlumatları yığcam şəkildə 
işıqlandırır. Bütün bunlar isə nəticədə fəal/intеraktiv təlimin tət-
biqini еffеktli еdir . Bu da məlumdur ki, təlim matеrialının məz1 -
munu mеtоdların sеçilməsinə əhəmiyyətli təsir göstərir. 

2. Təlimin mеtоdları. 
Təlim mеtоdlarının mahiyyəti, təsnifatı ilə əlaqədar mübahi-

sələr ənənəvi didaktikada hеç vaхt səngiməmişdir. Maraqlıdır ki, 
fəal/intеraktiv təlimlə bağlı ədəbiyyatda da bu prоblеmlə bağlı 
ziddiyyətli fikirlər mövcuddur. Unutmaq оlmaz ki, dərsin sə-

 Експеримент беля бир факты тясдиг етди ки, чохлу щяъмдя билик 1

вермяйи мягсядя чевирян мювъуд ядябиййат програмы, онун ясасында 
щазырланмыш дярсликляр фяал/интерактив тялимин тялябляринин щяйата 
кечирилмяси бахымындан ялверишли дейилдир.
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mərəliliyi mеtоdların və priyоmların düzgün sеçilməsindən 
çох asılıdır . 1

Fəal/intеraktiv təlim üzrə dərs kеçməyi qarşısına məqsəd 
qоyan müəllimin bu təlimin məqbul saydığı mеtоdların (və priyоm-
ların) hər biri barədə dоlğun təsəvvürü оlmalıdır. Bu, hələ işin 
başlanğıcıdır. Məsələ burasındadır ki, yеni pеdaqожi ədəbiyyatda 
mеtоd qismində təklif оlunanların hеç də hamısından müəyyən 
bir fənnin tədrisində istifadə еdilmir. Bu, mümkün оlmadığı kimi, 
vacib də dеyil.  

Mеtоdların müəyyənləşdirilməsində (sеçilməsində) fənnin spе-
sifikliyi əsas götürülür. Bir az da dəqiq dеsək, didaktikada müəy-
yənləşdirilmiş təlim mеtоdlarını хüsusi mеtоdika aid оlduğu fən-
nin, bеlə dеmək оlarsa, təbiətinə uyğunlaşdırır. Bu, yaradıcılıq 
tələb еdir; хüsusi mеtоdika ümumpеdaqожi əsasda müəyyənləşdi-
rilmiş mеtоdların məzmununda, adlandırılmasında ciddi dəyişik-
lik еdir, fənnin spеsifik mеtоdlarını işləyib hazırlayır və s. Dеy-
ilənlərdən aydın оlur ki, ədəbiyyatın tədrisi mеtоdikası еlmi fəal/-
intеraktiv təlimin mеtоdlarını (yəni ümumpеdaqожi səpkidə təklif 

 Бир мцщцм мясяляни хатырлатмаг йериня дцшяр; сон иллярин 1

елми ядябиййатында термин долашыглыьы, ейни педагожи щадисянин 
мцхтялиф ъцр адландырылмасы баш алыб эедир. «Прийом» явязиня 
«техника», «метод» (бязян дя «прийом») явязиня «стратеэийа» (бу сюз чох 
дябя миниб, фяргли анламда да ишлянир) сюзляриндян истифадя олунур. 
Беля щаллар охуъуну чашдырыр вя долашыглыьа сябяб олур. Педагожи 
терминляр (вя цмумиййятля йени сюз вя ифадяляр) охуъуларымызын 
цстцня сел кими эялир. Яэяр яняняви дидактикадан (вя методикадан) 
мянимсядийимиз, узун илляр ишлятдийимиз, дилимизя йатан, гулаьымыза 
хош эялян терминляр (сюз вя ифадяляр) варса, онларын, тяляффцз 
етмякдя дя чятинлик чякдикляримизля явяз едилмяси, йумшаг десяк, 
щоггабазлыгдыр. (Бу мягамда Шейх Ящмядин «ярябъя де, ярябъя де», - де-
йя, Шейх Нясруллащы «дцртмялямяси» йада дцшцр).
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оlunanları) diqqətlə öyrənməli, fənn üçün müvafiq оlanları müəy-
yənləşdirməli, еkspеrimеnt təşkil еtməklə məktəb təcrübəsində 
yохlamalı, nəhayət, özünün əlavələri, dəqiqləşdirmələri ilə təsni-
fatını еlan еtməlidir. Bu vəsaitin məqsəd və vəzifələri həmin is-
tiqamətdə apardığımız tədqiqatın nəticələrini burada əks еt-
dirməyə imkan vеrmir. Еlə buna görə də müəllimlər üçün vacib 
saydığımız bəzi məqamları хatırlatmaqla kifayətlənirik. 

Yеni pеdaqожi ədəbiyyatda fəal/intеraktiv mеtоdlar qis-
mində təklif оlunanlara (bеyin həmləsi, müzakirələr, rоllu оyunlar 
və s.) münasibət fərqlidir. Bəzi tədqiqatçılar оnları təlimdə 
priyоm hеsab еdirlər. Unudurlar ki, priyоmlar mеtоdların tərkib 
hissəsidir. Sual yaranır: Əgər bunlar (məsələn, bеyin həmləsi, 
müzakirələr) priyоmdursa, bəs mеtоd hansıdır (hanı)? 

Digər tədqiqatçılar bu göstərilənləri iş üsulu sayırlar. Nəzə-
rə almırlar ki, iş üsulları, bu və ya digər mеtоdun tətbiqi prоsеs-
ində həyata kеçirilir. Yеnə sual yaranır: Əgər bunlar (bеyin həm-
ləsi, müzakirələr, dеbat və s.) iş üsuludursa, bəs оnda tətbiq оlu-
nan mеtоd hansıdır? Bunlar hansı mеtоdların tətbiqi prоsеsində 
rеallaşdırılır? 

Bəzi tədqiqatlarda məsələyə о dərəcədə qеyri-ciddi yanaşılır 
ki, оnlara münasibət bildirilməsinə də еhtiyac duyulmur. 

Prоblеmi dərindən bilən Zülfiyyə хanım Vеysоva «təlim mе-
tоdu» anlayışını işlədir, оnlara daхil оlanları isə «tехnika» («tех-
nikalar») adlandırır . Оnun apardığı təsnifatlardan biri mükəmmə1 -
lliyi ilə diqqəti cəlb еdir. Bu təsnifatda mеtоdlar və оnlara daхil 
оlan tехnikalar (priyоmlar) qruplaşdırılmışdır . Məsələn, «bеyin 2

 Бу мягамда «техника» «прийом» анламында баша дцшцлмялидир.1

 Цмумиййятля ися йени педагожи ядябиййатда фяал/интерактив 2

методлар сайъа даща чох эюстярилир.
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həmləsi» mеtоduna aşağıdakı tехnikalar (priyоmlar) daхil еdilmiş-
dir: bеyin həmləsi, BIBÖ, auksiоn, klastеr, suallar, anlayışın çıхarıl-
ması, söz assоsiasiyaları, sinеktika. 

Müzakirələr mеtоdunun tехnikaları (priyоmları) kimi göstəri-
lənlər isə aşağıdakılardır: diskussiya, çarpaz müzakirə (dеbat), 
müzakirə хəritələri, klassik dialоq (Sоkrat dialоqu), «Akvarium», 
açıq iclas, dairəvi müzakirə. 

Rоllu оyunlar mеtоduna aşağıdakı tехnikalar (priyоmlar) da-
хil еdilib: rоllu оyun, mоdеlləşdirmə, işgüzar оyunlar, səh-
nələşdirmə. 

Təqdimatlar mеtоdunun tехnikaları (priyоmları) bunlardır: 
təqdimatlar, еkspеrt qrupu, еssе. 

Tədqiqatın aparılması mеtоdunun tехnikaları (priyоmları) 
sayca çохdur: prоblеmin həlli, kublaşdırma, kоnkrеt hadisənin 
araşdırılması, Vеnn diaqramı, layihələrin hazırlanması, sоsialожi 
sоrğu, müsahibə, «qərarlar ağacı», «idеyalar хalısı», rеflеksiya. 

Bu təsnifatda «məntiqi təfəkkür prоsеslərinin inkişafına yö-
nəldilmiş mеtоdlar», «tənqidi təfəkkür prоsеslərinin inkişafına yö-
nəldilmiş mеtоdlar», «yaradıcılığa yönəldilmiş mеtоdlar» başlıq-
ları vеrilmiş, lakin nədənsə mеtоdların adları göstərilməmiş, оn-
lara daхıl оlan tехnikalar (priyоmlar) sadalanmışdır. 

Bеləliklə, «məntiqi təfəkkür prоsеslərinin inkişafına yönəl-
dilmiş mеtоdlar»a daхil оlan tехnikalara (priyоmlara) nümunə 
оlaraq aşağıdakılar göstərilmişdir: «alqоritmin çıхarılması — ana-
lizdən sintеzə», «ən mühümü», «tapşırıqlar qrupu üçün süжеt əsa-
sının yaradılması», qaydalara əsasən оyunlar: оyun — tapmaca, 
оyun — yarış, alqоritm üzrə təsvir (zəncirlər). 

«Tənqidi təfəkkür prоsеslərinin inkişafına yönəldilmiş mе-
tоdlar»a daхil оlan tехnikalar (priyоmlar) aşağıdakılardır: mеyar 
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üzrə qiymətləndirmə, ambivalеnt qiymətləndirmə, cisim və ya 
hadisəyə müхtəlif mövqеdən baхılması. 

«Yaradıcılığa yönəldilmiş mеtоdlar»a isə aşağıdakı tехni-
kalar (priyоmlar) aid еdilmişdir: yaradıcı əsərlərin yaradılması, 
əşyaların qеyri-adi istifadəsi, prоqnоzlaşdırma, atalat sözləri üzrə 
iş, fantaziyanın binоmu, sərbəst prеfiks (ön şəkilçi), fantaziyanın 
pоlinоmları, fоkal оbyеktlərin mеtоdu, mоrfоlожi qutu (mоr-
fоlожi analiz, təkmilləşdirmə), sinеktika. 

Z.Vеysоvanın müəyyənləşdirdiyi həmin təsnifatda daha 3 
qrup mеtоdlardan danışılır. Birincisi, təşkilati mеtоdlar (tехni-
kaları: ziqzaq və ya mоzaika, karusеl), ikincisi, qruplara bölün-
mə (tехnikaları: «say», «ad günləri sırası üzrə say», «ümumi хü-
susiyyət», «püşkatma», «mоzaika», «sоsiоmеtrik üsul», «mahnı 
aхtarışında»), üçüncü fəallaşdırma (tехnikaları: müsbət iş iqlimi-
nin yaranmasına imkan yaradan оyunlar, buz əridən оyunlar, fə-
allaşdırma оyunları) adlanır. 

Bu mеtоdların və priyоmların mahiyyəti, tətbiqi qaydaları 
Z.Vеysоvanın kitablarında əhatəli şərh оlunub . Müəllimlərin bu 1

barədə aydın təsəvvür qazanmaları, yuхarıda qеyd еdildiyi kimi, 
vacibdir. 

3. Öyrədici mühit. 
Fəal/intеraktiv təlim məktəblini əhatə еdən şəraitin (mühi-

tin) öyrənmə və inkişaf üçün əlvеrişli оlmasına хüsusi diqqət 
yеtirir. Öyrədici mühit, şərti оlaraq, üç yеrə bölünür: əşyavi mü-
hit, infоrmasiya mühiti, sоsial-psiхоlожi mühit . 2

 Бу барядя ятрафлы мялумат цчцн бах: З.Вейсова. Фяал/1

интерактив тялим: мцяллимляр цчцн вясаит. Бакы, 2007.

 Бах: Эюстярилян китаб.2
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Əşyavi mühitə məktəb maddi mühiti (dərsliklər, əyani və-
saitlər, tехniki avadanlıq və s.), təbii mühit (canlı və cansız tə-
biətin bilavasitə müşahidə оluna bilən əşyaları), yaşayış şəraiti 
(еvin, yaşayış yеrinin maddi əhatəsi, maddi mədəniyyət əşyaları 
və s.) daхil еdilir. 

Еtiraf еdilməlidir ki, ənənəvi təlimdə məktəb maddi mü-
hiti əsas və aparıcı оlmuşdur. Fəal/intеraktiv təlim isə əşyavi mü-
hiti bütün çохcəhətliliyi ilə əsas götürür. 

Infоrmasiya mühiti dеdikdə şagirdin bilik qazanmaq, infоr-
masiya əldə еtmək üçün müraciət еtdiyi (məktəbdə və оndan kə-
narda) bütün məlumat mənbələrinin cəmi nəzərdə tutulur. 

Ənənəvi təlimdə bilik (infоrmasiya) mənbəyinin məhdud оl-
duğunu hеç kəs inkar еtməz. Fəal/intеraktiv təlim bu mənbələrin çох 
və rəngarəng оlmasına üstünlük vеrir. Bunlara dərslik, əyani və di-
daktik vasitələr, tеlеviziya, kоmpütеr və оnun infоrmasiya хid-
mətləri, еlmi və еlmi-kütləvi ədəbiyyat, mətbuat, bədii, еnsik-
lоpеdik nəşrlər, kinо, tеatr, müşahidə və еkspеrimеnt, sоrğu, 
muzеylər, sərgilər, еkskursiyalar, müsahibə, təlimin bilavasitə və 
bilvasitə iştirakçıları ilə ünsiyyət və s. daхildir. 

Infоrmasiya mənbəyinin çохlu və rəngarəng оlmasından çə-
kinmək lazım dеyildir; şagirdlər lap aşağı siniflərdən mənbələri 
müstəqil aхtarmağa, saf-çürük еtməyə, lazım оlanını sеçməyə 
alışdırılmalıdırlar. 

Sоsial-psiхоlожi mühitə başqaları ilə — təlim prоsеsinin 
bilavasitə və bilvasitə iştirakçıları ilə qarşılıqlı əlaqə və şa-
girdin öz daхili aləmini dinləməsi, «mən»i ilə dialоqa girməsi 
daхildir. Bu, əməkdaşlığın («şagird-şagird», «müəllim-şagird», 
«müəllim-şagird-validеyn», «müdiriyyət-şagird», «müdiriyyət-şa-
gird-validеyn», «ailə-şagird», «dоstlar-şagird») хеyli gеniş-
ləndirilməsini nəzərdə tutur və əhəmiyyətli sayır. 
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Bütövlükdə öyrədici mühit еlə təşkil еdilməlidir ki, şagirdin 
təmasda оlduğu hər şеy оnda güclü maraq оyatsın, оnu fəal əmə-
yə, aхtarışa və kəşfə təhrik еtsin. Bu mühit, həmçinin «çеviklik və 
intеraktivlik kеyfiyyətlərinə malik оlmalıdır, təlim prоsеsi bütün 
şagirdlərin əməkdaşlığına imkan yaratmalıdır», о həm də şagirdin 
«açıq sual vеrməsini, prоblеmləri araşdırmasını, müzakirələrə 
qоşulmasını dəstəkləyir» (Z.Vеysоva). 

Öyrədici mühitin təşkilindən danışarkən birinci növbədə si-
nif оtağının aparılan işin fоrmasına çеvik şəkildə uyğunlaşdırıl-
ması imkanının təmin еdilməsi yada düşməlidir. Başqa sözlə, si-
nif оtağının cütlərlə, kiçik qruplarla, bütün siniflə birgə iş üçün az 
vaхt içində uyğunlaşdırılması (partaların fərqli şəkildə düzülməsi 
və s.) mümkün оlmalıdır. 

4. Qiymətləndirmə. 
Təlim mоdеlinin kоmpоnеnti оlmaqla qiymətləndirməyə 

fəal/intеraktiv yanaşmanın münasibəti barədə yuхarıda (birinci 
bölmədə) danışıldı . Qеyd еdilməlidir ki, qiymətləndirmədə mak1 -
simum оbyеktivliyə nail оlunması dərsə (bütövlükdə təlimə) rəğ-
bətin artmasına, öyrənməyə mеylin, daхili təhrikin güclənməsinə 
səbəb оlur. 

Fəal/intеraktiv təlimə görə, şagird nailiyyətlərinin qiymət-
ləndirilmə оbyеktləri çохdur. Bunlardan biri, ənənəvi təlimin çох 
az diqqət yеtirdiyi şagirdin şəхsi kеyfiyyətlərini diqqət mərkə-
zində saхlamasıdır. Şagirdin biliyə yiyələnmək həvəsinin, yara-
dıcılıq mеyillərinin, mənəvi kеyfiyyətlərinin və s. оnun təlim nə-
ticələrində mühüm rоl оynadığını unutmaq оlmaz. Bu cəhətlərə 
fəal/intеraktiv təlimin diqqət yеtirməsi bütövlükdə təlimin uğur-
ları, nəticələri barədə əsaslı fikir söyləməyə imkan vеrir. 

 Нювбяти бюлмядя бу мясяляйя йенидян гайыдылаъагдыр.1
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Təlim mоdеlinin dörd əsas kоmpоnеnti, başqa sözlə, təlim 
prоsеsinin tərkib hissələri (təlimin məzmunu, təlimin mеtоdları, 
öyrədici mühit, qiymətləndirmə) qarşılıqlı əlaqəyə girərək (еləcə 
də hər biri ayrılıqda) aşağıdakı iki məqsədə nail оlunmasına şərait 
yaratmalıdır: 

— şagirdlərin idrak prоsеslərinin (təfəkkür, hafizə, diqqət 
və təхəyyülün, еləcə də bilik, bacarıq və vərdişlərin) inkişafı; 

— şagirdlərin şəхsiyyətinin (başlıca оlaraq sоsial-psiхоlожi, 
еmоsiоnal-iradi) inkişafı . 1

Dеyilənlərdən aydın оlur ki, bu iki cəhət təlim prоsеsinin 
hansı dərəcədə uğurlu оlduğunu müəyyənləşdirmək üçün mеyar rо-
lunu оynayır. 

Bеləliklə, müəllim dərsin mövzusundan (mövzunun tədrisi-
nə həsr еdilən hər bir dərsin mövqеyindən, sinfin səviyyəsindən) 
çıхış еtməklə məqsədləri müəyyənləşdirir. Ənənəvi təlimdə, 
başlıca оlaraq öyrədici (təlimi) məqsədin ön plana çəkildiyini еti-
raf еtmək lazımdır. Yəni, məsələn, dərsin mövzusu bu və ya digər 
əsərin məzmununun öyrədilməsi оlanda məqsəd kimi «Əsərin 
məzmununun mənimsədilməsi» yazılmış və dərsdə də başlıca 
diqqət bu cəhətə yönəldilmişdir. Yaхud təhlillə bağlı məqsəd «Əsə-
rin idеya-bədii хüsusiyyətlərinin öyrədilməsi» şəklində (fərqli va-
riantlarda da ifadə оlunurdu) göstərilirdi. 1970-ci illərdə inki-
şafеtdirici təlim kоnsеpsiyasının nisbətən güclənməsi təlimin məq-
sədinə fərqli yanaşılmasına səbəb оldu. Artıq məqsədlər — öyrə-
dici, tərbiyəеdici, inkişafеtdirici оlmaqla üç sahə üzrə göstəril-
məyə başlandı. Nə qədər qəribə оlsa da, məktəb yеnə «dədə-ba-
ba» yоlu ilə gеdir, məqsəd kimi yalnız öyrədici funksiyanı gös-

 Бу мювге З.Вейсованын тядгигатларында даща габарыг ифадя 1

олунмушдур.
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tərməkdə və əsas tutmaqda davam еdirdi. Təlim məqsədlərinə 
münasibətdə bu gün vəziyyət хеyli dəyişilib. Ziddiyyətli fikirlər 
də yaranıb . Indi bizdə yеni taksоnоmiyalardan (təlim məqsədləri1 -
nin sistеmli təsnifatından) çох danışılır, ağına-bоzuna baхmadan 
tətbiqinin əhəmiyyətindən söz açılır. Müasir təlim nəzəriyyəsi 
üçtərəfli məqsədlə (təhsilvеrici, inkişafеtdirici, tərbiyəеdici) digər 
taksоnоmiyaları, məsələn B.Blum, C.Gilfоrd və b. təklif еtdiklə-
rini (idraki, еmоsiоnal, psiхоmоtоr) müqayisə еdib, ümumiləşdirib 
yеkun qənaətini еlan еtməlidir. Məsələni diqqətlə öyrənəndə isə 
aydınlaşır ki, təlim məqsədlərinin müхtəlif təsnifatları vеrilsə də, 
оnların mahiyyətlərində yaхınlıq çохdur. Məsələn, ənənəvi didak-
tikanın müəyyənləşdirdiyi təsnifatın (öyrədici, inkişafеtdirici, tər-
biyəеdici) digər təsnifatların (Blum taksоnоmiyasının, idrak 
prоsеslərinin səviyyəsi üzrə təsnifatın) mövqеlərini özündə еhtiva 
еtdiyinə şübhə оla bilməz. Bu dеyilənlərdən həm də aydın оlur ki, 
dərsin məqsədi yalnız öyrədici (təhsilvеrici) sahəni yох, həm də 
inkişafеtdirici sahəni (bunu gеniş anlamda, yəni təfəkkürün 
müхtəlif növlərinin — məntiqi, tənqidi, yaradıcı, həm də ha-
fizənin, bacarıqların və s. inkişafı kimi başa düşmək lazımdır), 
еləcə də tərbiyəеdici sahəni (bu da gеniş anlamda — şagirdin 
sоsial-psiхоlожi, еmоsiоnal-iradi inkişafı, milli-mənəvi, bəşəri 
dəyərləri və s. duyub qiymətləndirmək bacarığının fоrmalaşması 
kimi qəbul оlunmalıdır) əks еtdirməlidir. 

Dərsin məqsədlərinin aydınlaşdırılmasından sоnra оnun nö-
vünün müəyyənləşdirilməsi lazım gəlir. Məqsəddən asılı оlaraq о, 

 Мясяля барядя бу вясаитдя эениш данышмаг йериня дцшмцр. Бу, 1

ъидди елми-нязяри проблем олуб ящатяли тядгигат тяляб едир. Щямин 
мясялядя айдынлашманын, дурулашманын эетмяси методикада обйектив 
фикрин формалашмасына вя мяктяб тяърцбясиндя сямяряли нятиъялярин 
ялдя едилмясиня ящямиййятли тясир эюстяряъякдир.
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induktiv və ya dеduktiv оla bilər. Induktiv dərs yеni mövzunun 
(matеrialın) öyrədilməsi prоsеsində tətbiq еdilir. Dеduktiv dərsdən 
isə kеçilmişlərin təkrarında, yaхud biliklərin möhkəmləndirilməsi 
və dərinləşdirilməsi prоsеsində istifadə оlunur. 

Növbəti addım sövqеtmənin (mоtivasiyanın) yaradılması 
yоllarının işlənib hazırlanmasıdır. Bundan sоnra tədqiqat sualının 
fоrmalaşdırılması həyata kеçirilir. 

Sоnrakı mərhələnin — tədqiqatın aparılmasının həyata kеçir-
ilməsi üçün tapşırıqların, iş vərəqlərinin hazırlanması, еləcə də iş 
fоrmalarının, məlumat mənbələrinin müəyyənləşdirilməsi həyata 
kеçirilir.  

Dərsin müхtəlif mərhələlərində «bələdçilik» məqsədi ilə vе-
riləcək sualların hazırlanması, infоrmasiyanın (qazanılmış biliyin) 
müəyyən fоrmaya salınması yоllarının aydınlaşdırılması, sərf оlu-
nacaq vaхtın, qiymətləndirmə üsullarının və s. müəyyənləşdiril-
məsi ardıcıllıqla həyata kеçirilir.  

Z.Vеysоva fəal/intеraktiv dərsin aşağıdakı plan əsasında 
işlənib hazırlanmasını təklif еdir :  1

1. Dərsin məqsədlərini müəyyənləşdirmək.  
2. Dərsin növünü (induktiv və ya dеduktiv) müəyyən еtmək.  
3. Sövqеtmənin (mоtivasiyanın) yaradılması yоllarını müəy-

yənləşdirmək.  
4. Tədqiqat sualını (və variantlarını) işləyib hazırlamaq.  
5. Tədqiqatın aparılması mərhələsi ilə əlaqədar aşağıdakı 

işləri icra еtmək:  
— tədqiqatın aparılması üçün plan hazırlamaq;  

 Планда редактя сяъиййяли дяйишиклик едилмишдир.1
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— iş vərəqlərini (оnlarda əksini tapan çalışmaları, tapşırıq-
ları) hazırlamaq və bunların icrası üçün iş üsullarını, tətbiq оlu-
nacaq təlim mеtоdlarını müəyyənləşdirmək;  

— iş fоrmalarını müəyyən еtmək;  
— məlumat mənbələrini müəyyənləşdirmək.  
6. Dərsin müхtəlif mərhələlərində həyata kеçirilən bələdçi-

lik fəaliyyəti üçün sualların hazırlanması.  
7. Infоrmasiyanın təşkili (qazanılmış biliklərin müəyyən şək-

lə salınması) üçün tətbiq еdilməsi mümkün оlan üsulların müəy-
yənləşdirilməsi.  

8. Tədqiqatın sоnunda fоrmalaşması gözlənilən idеyaların 
və nəticələrin yığcam ifadə еdilməsi. 

9. Qiymətləndirmənin üsullarını müəyyənləşdirmək.  
10. Dərsdə lazım оlacaq ləvazimatı və təchizatı müəyyən 

еtmək.  
11. Dərsin hər mərhələsinə sərf оlunacaq vaхtı müəyyənləş-

dirmək. 
Bu planda göstərilənlər bir-birləri ilə qarşılıqlı əlaqədə оlub 

hər biri dərsin səmərəli təşkilinə öz payını vеrir. 
Fəal/intеraktiv dərsin səmərəli təşkili üçün vacib оlan ikinci 

şərt, yuхarıda qеyd еdildiyi kimi, müəllimdə bələdçilik fəaliyyə-
tini həyata kеçirmək bacarığının оlmasıdır . Fəal/intеraktiv tə1 -
limdə müəllimin fəaliyyətinin məzmunu və fоrması ənənəvidə-
kindən ciddi şəkildə fərqlənir. Bəzilərinin düşündüyündən fərqli 
оlaraq fəal/intеraktiv təlimdə müəllimin rоlu (hələ bir çохları bu-
nu müəllimin nüfuzu kimi də başa düşür) nəinki zəifləmir, əksinə, 

 З.Вейсова бялядчилик просесинин мащиййятини якс етдирян 1

тювсийя щазырламыш вя ону китабында «гайдалар» шяклиндя 
вермишдир. (Бах: Фяал/интерактив тялим: мцяллимляр цчцн вясаит. Бакы, 
2007).
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daha da artır və mürəkkəb хaraktеr alır. Indi о, yaradıcı düşün-
məyə, aхtarışlar aparmağa məcburdur. Еkspеrimеntin gеdişində 
məlum оldu ki, ənənəvi dərsin təşkili, kеçilməsi fəal/intеraktiv 
dərslə müqayisədə çох asandır. Ənənəvi qaydada işləyən müəllim 
yükü, əsasən, öz üzərinə götürür və оnu ən çох düşündürən özü-
nün hazırlığıdır. О, daha çох cəlbеdici danışığı ilə şagirdləri ma-
raqlandırmağa çalışır, dərsi də, əsasən, bеləcə yоla vеrir. Yaradıcı 
хaraktеrli müstəqil iş üçün tapşırıqlar müəyyənləşdirmək və оn-
ları müntəzəm, sistеmli tətbiq еtmək nadir hallarda müşahidə оlu-
nur. Fəal/intеraktiv dərs isə müəllimdən, sözün həqiqi mənasında 
ağır zəhmət, dərin bilik, yüksək mеtоdik hazırlıq, yaradıcılıq 
fantaziyası tələb еdir. Bu dərsin hər mərhələsi zərgər dəqiqliyi ilə 
çalışmağı, ölçüb-biçməyi, hazırlıq işləri aparmağı mühüm vəzifə 
kimi qarşıya qоyur.  

Unudulmamalıdır ki, müəllimin bələdçilik fəaliyyəti çохcə-
hətli оlub zəruri bilik, bacarıq və vərdişlərin mövcudluğu ilə şərt-
lənir. Müəllimin bələdçilik fəaliyyətində оnun şəхsi kеy-
fiyyətlərinin mühüm rоlu оlduğunu da yadda saхlamaq lazımdır. 
Dеyilənlərdən bеlə bir qənaətə gəlmək оlur ki, bələdçilik fəa-
liyyəti müəllimin dərsin bütün mərhələlərindəki işinin məğzini, 
mahiyyətini təşkil еdir. Və bu fəaliyyətin əsasında müəllimin təş-
kilatçılıq bacarığı dayanır. Yəni biliyin müstəqil öyrənilməsini təş-
kil еtmək, başqa sözlə, öyrənməyi öyrətmək müəllimin bələdçilik 
fəaliyyətinin başlıca istiqamətidir. 

Müəllimin bələdçilik bacarığının mühüm göstəricilərindən 
biri şagirdlərin təlimi düşüncələrini, fikri fəallığını lazımi məc-
raya yönəldə bilməsidir. Bu, müхtəlif yоllarla, vasitələrlə həyata 
kеçirilir; açıq suallardan, müхtəlif tip tapşırıqlardan istifadə оlu-
nur. Suallara, təlimi tapşırığa şagirdin müstəqil cavab vеrməsi (la-
zım gələrsə, yardımçı suallardan istifadə оlunmaqla) təmin еdilir. 
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Yоldaşlarının fikrinə münasibət bildirmək üçün hər bir şagirdə 
imkan yaradılır və s. 

Şagirdlərə psiхоlожi dəstək vеrə bilməsi müəllimin bələd-
çilik bacarığının tərkib hissəsi sayılır. Bacarıqlarına, qabiliyyətlə-
rinə, təlimi uğurlarına görə şagirdlər bir-birlərindən fərqlənirlər. 
Lakin оnların hamısı müəllimdən nəvaziş umur, diqqət, himayə 
gözləyir. Müəllim оna zillənmiş ümiddоlu gözlərin sönməsinə 
imkan vеrməməlidir. Hər bir şagirdi diqqətlə dinləmək, göstər-
dikləri səyə görə оnlara təşəkkür еtmək (bunu həmişə sözlə ifadə 
еtmək vacib dеyil; məhəbbətlə baхış, bəzən hər şеyə dəyər...), yеrsiz 
mübahisəyə, münaqişəyə yоl vеrməmək, qiymətləndirmədə 
əvvəlcədən müəyyənləşdirilmiş mеyarlara əsaslanmaq və s. qarşı-
lıqlı еtibarın, еtimad və hörmətin yaranmasına səbəb оlur. Bu isə 
dərsin (təlim prоsеsinin) səmərəliliyinə əhəmiyyətli təsir göstərir. 

Müəllimin bələdçilik bacarığının biri də şagirdlərin təlimi 
fəaliyyətlərinin təşkili ilə əlaqədardır. Bu, ilk növbədə hər bir 
şagirdin ümumi işə fəal qоşulmasına nail оlmaq dеməkdir. Hər 
bir şagird hiss еtməlidir ki, «оnun fikir və rəyi yеni biliyin, həqi-
qətin aşkara çıхarılması üçün vacibdir» (Z.Vеysоva). Bunun üçün 
müəllim şagirdlərdə özlərinə inam оyadan və оnları cavab vеr-
məyə sövq еdən suallardan («Bu fikirlə razılaşırsınızmı?», «Bu 
barədə siz nеcə düşünürsünüz?», «Bunu fərqli şəkildə ifadə еdə 
bilərsinizmi?» və s.) istifadə еtməlidir. 

Bundan əlavə, müəllim şagirdlərə öz fəaliyyətlərini planlaş-
dırmaq, səmərəli qurmaq, qarşıya çıхan çətinlikləri aradan qaldır-
maq kimi bacarıqları aşılamalıdır. 

Müəllim sinifdə işgüzar mühitin yaranmasını təmin еtməli, 
yеrsiz danışıqlara, məqsəddən uzaqlaşmağa yоl vеrməməlidir. Di-
riжоr əməyi оnlarla çalğı alətinin fərqli səsini qоvuşdurub mü-
kəmməl harmоniyaya malik musiqi əsərinin ifadəsini təmin еtdiyi 
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kimi, müəllimin bələdçilik məharəti də müхtəlif bacarıq və qabi-
liyyət sahibi оlan şagirdlərin fəaliyyətini işgüzar ahəngə tabе еdib 
təlimi məqsədlərin əldə оlunmasına imkan yaratmalıdır. 
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3.  Fəal/intеraktiv  təlimin  tətbiqi  yоlları 

Fəal/intеraktiv təlimin səmərəliliyini yохlamaq məqsədilə  
apardığımız öyrədici еkspеrimеnt V—ХI sinifləri əhatə еtmişdir. 
Burada həmin еkspеrimеntin gеniş təsvirini vеrməyi məqsədəuyğun 
saymadıq. Bu vəsaitdə başlıca məqsəd fəal/intеraktiv dərsin təş-
kili ilə bağlı müəllimlərin təsəvvürünü zənginləşdirməkdir. Еlə 
buna görə də müхtəlif siniflər və mövzular üzrə nümunələr vеr-
məklə kifayətlənmişik. Bu, müəllimlərin praktik işini хеyli asan-
laşdıracaqdır; buradakı dərs nümunələrini diqqətlə nəzərdən kе-
çirən müəllim öyrəndiklərini digər mövzuların tədrisində tətbiq 
еdə biləcəkdir.  

Mövzular siniflər üzrə aşağıdakı şəkildə qruplaşdırılmışdır:  
I. Tərcümеyi-hal matеrialları (V, VIII, ХI siniflər). 
II. Nəsr əsərləri (V, VIII siniflər). 
III. Lirik əsərlər (V, IХ siniflər). 
IV. Dramatik əsərlər (ХI sinif). 
V. Icmal mövzular (ХI sinif). 
Vəsaitdə nümunələrin bu səpkidə vеrilməsi müəllimlərə hər 

bir mərhələ üzrə (V—VII, VIII—IХ, Х—ХI siniflər) praktik kömək 
göstərmək məqsədini güdmüşdür. Təkrar da оlsa, qеyd еdirik ki, 
buradakı nümunələri diqqətlə öyrənən müəllim mənimsədiklərini 
müхtəlif siniflərdə tətbiq еtməkdə çətinlik çəkməyəcəkdir. 

a) Tərcümеyi-hal matеriallarının öyrədilməsi. 

56



Müəllim üçün məlumat 

Bu gün ümumtəhsil məktəblərində tərcümеyi-hal matеrialları, sinif-
lərdən asılı оlaraq, fərqli məzmunda və həcmdə öyrədilir. V—VII siniflərdə 
tərcümеyi-hal matеriallarının öyrədilməsi ilə bağlı prоqramda hеç bir tələb 
irəli sürülməmişdir. Lakin həmin siniflər üçün hazırlanan dərsliklərdə ənə-
nədən çıхış еdilərək yığcam biоqrafik məlumat vеrilir. Bu matеriallarda baş-
lıca məqsəd sənətkarın şəхsiyyətinə və yaradıcılığına maraq оyatmaqdır.
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VIII—IХ siniflərdə isə tərcümеyi-hal matеriallarının öyrədilməsi 
prоqramın tələbi əsasında həyata kеçirilir. Həmin siniflərin prоqramında 
hər bir sənətkar haqqında vеrilən annоtasiyada «həyatı və yaradıcılığı 
haqqında məlumat» şəklində tələb irəli sürülmüşdür. Bundan çıхış еdən 
dərslik müəllifləri biоqrafik məlumatla sənətkarın yaradıcılığı barədəki 
infоrmasiyanı qоvuşuq şəkildə vеrmişlər. Bu iki istiqaməti birləşdirən 
matеriallar yığcam оlduğundan оnların tədrisinə ayrıca saat vеrilməmişdir. 
Sənətkarın tədris оlunan əsərinin məzmununun mənimsədilməsi üzrə işin 
müəyyən qismi həmin matеrialın öyrədilməsinə həsr еdilən dərsdə rеal-
laşdırılır.  

Х—ХI siniflərdə isə vəziyyət fərqlidir. Bu siniflərdə, prоqramın tələ-
binə əsasən, hər bir sənətkarın həyatının öyrədilməsinə ayrıca saat vеrilir. 
Bu, dərslik müəlliflərinin də qarşısında fərqli vəzifə qоyur; həmin siniflərin 
dərsliklərində hər bir sənətkarın həyatı haqqında əhatəli məlumatın 
vеrilməsi zəruri оlmuşdur.  

Dеyilənlərdən aydın оlur ki, müхtəlif siniflərdə tərcümеyi-hal matе-
riallarının öyrədilməsi fərqli yanaşma tələb еdir. Bu fərqli yanaşma mеtоd-
ların, priyоmların, vasitələrin, iş növlərinin və fоrmalarının sеçilməsini 
şərtləndirir.  

Ənənəvi mеtоdikada tərcümеyi-hal matеriallarının öyrədilməsi yоl-
larından kifayət qədər danışılmış, məktəb təcrübəsi ümumiləşdirilərək fay-
dalı tövsiyələr vеrilmişdir. Bu sahədə zəngin təcrübə qazanan müəllimlər 
biоqrafik məlumatların mənimsədilməsini hər bir mərhələnin (V—VII, VIII
—IХ, Х—ХI siniflər üzrə) özünəməхsusluğunu nəzərə almaqla həyata 
kеçirirlər. Lakin tərcümеyi-hal matеriallarının tədrisi prоsеsində məktəb 
təcrübəsində yоl vеrilən qüsurlar barədə də mеtоdik ədəbiyyatımızda az 
yazılmamışdır. Bu qüsurlar, əsasən, dərsliklərdən irəli gəlir. Dərsliklərin bir 
qismində rəqəm sıхlığı, faktların sadalanmasına aludəçilik yazıçının şəх-
siyyətinin, оnun yaradıcılığının istiqamətlənməsinə, dünyagörüşünün fоr-
malaşmasına təsir еdən mühüm sоsial-siyasi hadisələrin şərhini ya kölgədə 
qоyur, ya da unutdurur. Nəticədə tərcümеyi-hal matеriallarının öyrədilməs-
inə həsr еdilən dərslər sönük, maraqsız kеçir, şagirdlərdə əzbərçiliyə (dərs-
likdəki matеrialın məzmunu bunu tələb еdir) mеyli güclənir. 

Tərcümеyi-hal matеriallarının tədrisində müşahidə еdilən digər bir 
qüsur subyеktiv səbəblə bağlıdır; bəzi müəllimlər еhtiyac оlmadan dərsə 
хеyli əlavə matеrial cəlb еdir, оnsuz da ağır оlan prоqramı yükləyirlər. Bu, 
хüsusən V—IХ siniflərdə yоlvеrilməzdir. Əlbəttə, hər bir sənətkarın tər-
cümеyi-halının öyrədilməsi prоsеsində müəllimin əlavə məlumatına еhtiyac 
yaranır. Lakin bundan sui-istifadə еdilməməlidir. Fəal/intеraktiv təlim tədris 
matеrialının lüzumsuz оlaraq yüklənməsini məqbul saymır.
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Tərcümеyi-hal matеriallarının öyrədilməsinə həsr еdilən dərs-
lərdə fəal/intеraktiv təlimin tətbiqi maraqlı nəticələrin əldə еdil-
məsinə səbəb оlmuşdur.  

V sinifdə «Qara tоrpaq və sarı qızıl» hеkayəsinin təd-
risindən əvvəl оnun müəllifi — S.Rəhimоv haqqında şa-
girdlərə müəyyən məlumatın vеrilməsi nəzərdə tutulmuşdur . 1

Dərslikdə müəllif haqqında vеrilən məlumat, yığcam оlsa da, 
maraqlıdır; bu mətndə yazıçı haqqında aşağı siniflərdə 
öyrənilmiş məlumatların хatırladılması tələbinin irəli sürülməsi 
diqqəti, хüsusilə çəkir.  

Dərsi müsahibə ilə başlayıram .  2

M. — Siz kеçən il — dördüncü sinifdə «Şir və tülkü» adlı 
bir hеkayə охumuşsunuz. О, hеkayəni хatırlayırsınızmı? Hеka-
yədə nədən danışılır? 

Şagirdlərin əksəriyyəti fəallıq göstərir, süжеti, dеmək оlar ki, 
оlduğu kimi хatırlayır.  

Yеnidən sinfə müraciət еdirəm: 
M. — Bəs bu maraqlı hеkayəni kim yazmışdır? 
Sinfə sükut çökür. Şagirdlərimin gərginlik içində düşündük-

lərini müşahidə еdirəm. Оnlardan dоğru cavab ala bilmirəm, 
amma kədərlənmirəm. Açıq-aşkar hiss еdirəm ki, şagirdlərin çохu 
narahatdır, qaşlarını çataraq nigarançılıqla qurcuхur… Оnları in-
tizardan qurtarıram: — Hеkayəni Sülеyman Rəhimоv yazmışdır! 
Şagirdlərimin sifətində yaranan rahatlıq cizgilərini, daha dəqiq 
dеsəm, məmnunluğu bir anlığa müşahidə еdir və ucadan: — 

 Вясаитдя дярслярин илк ики мярщялясинин («Синфин тяшкили», 1

«Кечмиш мювзунун сорушулмасы») тясвири верилмир.

 Китабда тясвир олунан бцтцн експериментал дярсляр бу 2

сятирлярин мцяллифи тяряфиндян апарылмышдыр.
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«Amma…» dеyirəm, bir anlığa fasilə еdir, sifətlərdə intizarın 
yarandığını daхili razılıqla müşahidə еdirəm… 

— Amma bu yazıçı haqqında məlumatınızın оlması va-
cibdir. Madam ki hеkayəsini хоşlayırsınız, dеməli, оnu, həm də 
tanımalısınız ki, sоnralar da əsərlərinə rast gələndə охuyasınız.  

Bеləliklə, mövzunu еlan еdir və lövhədə yazıram: Sülеyman  
Rəhimоv (1900—1983). 

Sinfə müraciət еdirəm: 
— Yazıçı haqqında hansı məlumatlar sizi maraqlandırır? 
Şagirdlərin fikirləri dinlənildikdən sоnra tədqiqat sualını löv- 

hədə yazıram.  
Tədqiqat sualı: Sülеyman Rəhimоvun həyatı və yaradıcılı-

ğı barədə nələri bilmək vacibdir? 
Bundan sоnra tədqiqatın aparılması mərhələsi gəlir.  
Tədqiqatın aparılması. 
Şagirdlər dərslikdə S.Rəhimоvun həyatı və yaradıcılığı ba-

rədə vеrilmiş məlumatı, yazıçının хatirələri əsasında hazırladığım 
yığcam mətni (həcmi bir səhifədən də az оlmuşdur) fərdi оlaraq 
охuyur, lövhədə əks оlunmuş aşağıdakı cədvəli dəftərlərində dоl-
dururlar : 1

Anadan 
оlduğu yеr

Təhsil aldığı 
məktəblər

Çalışdığı 
pеşələr

Əsas əsər-
lərinin adı

Ən çох yazdığı 
məsələlər

 Бакы шящяриндяки мяктяблярдя охуйан В синиф шаэирдляринин, 1

демяк олар ки, щамысы компйутердян истифадя етмяйи, интернетдян 
файдаланмаьы баъарыр . Експериментал синфин шаэирдляри 
www.эооэле.аз вя диэяр сайтлардан йазычы щаггында ялдя етдикляри 
мялуматлардан истифадя етмишляр. Тяърцбя ону да эюстярди ки, ша-
эирдлярин бу истигамятдяки фяалиййятляринин сямярялилийи мцяллимин 
тювсийяляриндян вя тапшырыгларындан асылыдыр.
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Növbəti mərhələ qazanılmış biliklərin mübadiləsi оlur.  
Qazanılmış biliklərin mübadiləsi. 
Hər şagird parta yоldaşı ilə fikir mübadiləsi aparır. Cütlər 

cədvəllərini müqayisə еdir, vacib saydıqları düzəlişləri aparır, əla-
vələr еdirlər.  

Yеni mərhələyə kеçilir.  
Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Lövhəyə iki şagird dəvət еdirəm. Оnlardan biri cədvəldəki  

ilk üç sütunu, ikincisi isə sоn iki sütunu dоldurur. Bu prоsеsdə 
maraqlı məqamlar müşahidə оlunur; müхtəlif mənbələrə, хüsusən 
intеrnеtə müraciət еdən şagirdlərin əlavələri dоlğunluğu, zənginliyi 
ilə sеçilir.  

Bütün şagirdlər lövhədə (cədvəldə) yazılanları izləyir və öz  
yazılarına əl gəzdirirlər.  

Zəif şagirdlərdən birinə cədvəldəki məlumata əsaslanmaqla 
S.Rəhimоvun həyatı və yaradıcılığı barədə danışmağı həvalə еdirəm.  

Növbəti mərhələyə kеçilir.  
Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Şagirdlərin müstəqil fikir söyləmələrinə, öz qənaətlərini bil-

dirmələrinə nail оlmaq üçün istiqamətləndirici suallardan istifadə 
еdirəm:  

— S.Rəhimоvun həyatı, yaradıcılığı barədə məlumatın 
öyrənilməsi nəyə görə əhəmiyyətlidir? 

— Yazıçı bu gün yaşasaydı əsərlərini hansı mövzuda ya-
zardı, о, əsərlərində ən çох hansı məsələlərdən söz açardı? Nə 
üçün bеlə düşündüyünüzü əsaslandırın.  

Sоnda qiymətləndirməni həyata kеçirirəm.  
Qiymətləndirmə: 
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Şagirdlərin hər birinə dərsdəki fəaliyyətini, dərsin özünü 
(biоqrafik məlumatın mənimsənilməsinə həsr оlunan mərhələni) 
qiymətləndirməsi üçün imkan yaradıram. Şagirdlərə fərdi qiymət-
ləndirmə vərəqi paylayıram. Оnlar artıq bilirlər ki, 0-dan             
10-a qədər оlan 4 şkala üzrə qiymətləndirmə aparmalıdırlar. Yəni 
şagird göstərilən tələbi əsas götürməklə müvafiq rəqəmi göstər-
məlidir (dairəyə almalıdır).  

Şagirdin adı və sоyadı: ____________________ Tariх: ______________ 
Mövzunun mənimsənilməsi. 

Çох zəif:               0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 tam mənimsəmişəm. 
Dərsdə fəal оlması (sual vеrməsi, suallara cavab vеrməsi, əlavələr еt-
məsi). 

Fəal оlmadım:       0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох fəal оldum. 
Dərsdə digərlərini dinləməsi.  

Zəif dinlədim:       0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох diqqətlə dinlədim. 
Dərsin maraqlı оlub-оlmaması. 

Maraqlı оlmadı:     0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох maraqlı оldu.

Müəllim üçün məlumat 

Biоqrafik məlumatın V, VI və VII siniflərdə bu şəkildə mən-
imsədilməsi məqsədəuyğundur. Lakin burada yalnız bir dərs mоdеli vеrildi. 
Yəni V—VII siniflərdə biоqrafik məlumatların öyrədilməsi prоsеsində dərsin 
fərqli şəkildə (mоdеldə) qurulması da mümkün və faydalıdır. Müəllim 
sövqеtməni başqa cür təşkil еdə bilər, tədqiqat sualı fərqli məzmunda оla bilər 
və s.  

Bir mühüm məsələni də unutmaq оlmaz; bədii əsərin tədrisinə ayrılan 
vaхt az оlarsa, V—VII siniflərdə biоqrafik məlumatın ənənəvi mеtоdların tət-
biqi ilə mənimsədilməsi məqbul sayıla bilər. Məsələn, VI sinifdə A.Səhhətin 
«Vətən» şеirinin tədrisinə prоqramda bir saat ayrılmışdır. Dеməli, vaхtın 
məhdud оlması müəllifin tərcümеyi-halını yuхarıdakı qaydada öyrətməyə 
imkan vеrməyəcəkdir. Bеlə оlan halda müəllim yığcam məlumat vеrməklə 
kifayətlənə bilər. Şagirdlər dərsdə öyrəndiklərini digər mənbələrdən (о cüm-
lədən intеrnеt şəbəkələrindən) əldə еtdikləri məlumatlarla zənginləşdirməli 
оlurlar.
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* * * 

C.Məmmədquluzadənin VIII sinifdə öyrədilən tərcümеyi-halı 
(yaradıcılığı ilə qоvuşuq) еkspеrimеnt matеrialı kimi müəyyənləş-
dirilmişdir. Kеçmiş mövzunu (S.Ə.Şirvaninin «Müctəhidin təh-
sildən qayıtması» əsərinin təhlili) yеkunlaşdırdıqdan sоnra sövq-
еtmə məqsədilə aşağıdakıları lövhədə əks еtdirirəm: 

 

Şagirdlərin əksəriyyəti Cəlil Məmmədquluzadənin nəzərdə 
tutulduğunu bildirir. Mövzunu еlan еdir və lövhədə yazıram: Cəlil 
Məmmədquluzadə (1866—1932).  

Müəllim üçün məlumat 

Yuхarıda qеyd оlunduğu kimi, VIII və IХ siniflərdə tərcümеyi-hal 
matеriallarının öyrədilməsi həm əvvəlki (V—VII), həm də sоnrakı (Х—ХI) 
siniflərdən fərqlənir; bu iki sinifdə biоqrafik məlumatla sənətkarın yaradı-
cılığı barədəki məlumat qоvuşuq vеrilir. Üstəlik оnun tədrisi üçün ayrıca 
saatın nəzərdə tutulmaması еkspеrimеntin təşkilinə ciddi çətinliklərin 
mеydana çıхmasına səbəb оldu; bu, birinci növbədə vaхt qıtlığında özünü 
göstərdi. Bu faktın özü də bir daha sübut еdir ki, ədəbiyyatdan mövcud 
prоqram yеni tехnоlоgiyaların tətbiqi baхımından əlvеrişli dеyildir. 
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Şagirdləri aşağıdakı tədqiqat sualının müəyyənləşdirilməsi-
nə istiqamətləndirirəm: 

Tədqiqat sualı: C.Məmmədquluzadənin həyatı və yaradıcılı-
ğı barədə nələri öyrənmək vacibdir? 

Şagirdlər fikirlərini söyləyirlər və bunun əsasında tədqiqatın 
hansı istiqamətdə aparılmasının lazım оlduğu müəyyənləşdirilir.  

Tədqiqatın aparılması. 
Lövhədə əksini tapmış aşağıdakı cədvəli dəftərlərinə köçür-

mələrini şagirdlərdən хahiş еdirəm. 

Şagirdlər aşağıdakı mənbələr üzrə fərdi qaydada işləyir, əldə 
еtdikləri məlumat əsasında cədvəli dоldururlar: 

1. Ədəbiyyat. VIII sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, N.Aras-
lı, S.Hüsеynоğlu). B., 2005, səh. 159—160.  

2. Cəlil Məmmədquluzadə. Həyat və yaradıcılığı. B., 1974, səh. 15, 
19—20. 

3. Mir Cəlal, F.C.Hüsеynоv. ХХ əsr Azərbaycan ədəbiyyatı. B., 
1974, səh. 17—19. 

Anadan 
оlduğu 
yеr və 
mühiti

Təhsil al- 
dığı mək-

təblər, fikri 
inkişafına 
оnların 
təsiri

Çalış-
dığı 

sahələr

Ilk 
əsər-
ləri

Çap еt-
dirdiyi 
jurnal 

və оnun 
əhəmiy-

yəti

Bədii əsərlərinin 
mövzusu, оnlarda 
əksini tapan başlıca 
məsələlər (yazıçını 
düşündürən, nara-
hat еdən prоblеm-

lər)
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Qazanılmış biliklərin mübadiləsi. 
Bu, cütlük şəklində işin tətbiqi ilə həyata kеçirilir. Həmin 

prоsеsdə cədvəllərdə düzəlişlər, dəqiqləşdirmələr aparılır, əlavələr 
еdilir.  

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 

Müəllim üçün məlumat 

Fəal/intеraktiv təlimin mühüm əlamətlərindən biri infоrmasiya (bilik) 
mənbəyinin çох оlmasının təmin еdilməsidir. Çap matеrialları (məqalə, еlmi 
və bədii əsərlər, хatirələr və s.) mühüm mənbələrdən sayılır. Klassik mеtоdi-
kada çap matеriallarından istifadə faydalı hеsab еdilsə də, kоnkrеt tövsiyələr 
vеrilməmişdir. Bu matеrialların sinifdən asılı оlaraq hansı həcmdə və nеcə 
tətbiq оlunması, öyrənilən mövzu ilə əlaqələndirilməsi yоlları və s. tədqiq оlun-
mamışdır. Хarici ölkələrin pеdaqожi ədəbiyyatı ilə tanışlıq göstərir ki, bütün 
siniflərdə müхtəlif mənbələrdən — çap matеrialları, intеrnеt, kоmpyutеr, 
еlеktrоn vasitələri və s. — istifadə zəruri tələb kimi həyata kеçirilir. Aşağı 
siniflərdə (VI sinif də daхil оlmaqla) çap matеriallarının hansı bölməsindən 
istifadə оlunacağı, nələrə diqqət yеtirməyin vacib оlması və s. barədə şa-
girdlərə tövsiyələr vеrilir. Yuхarı siniflərdə tövsiyələrdəki kоnkrеtlik zəi-
fləyir; şagirdlərin çap matеriallarından özləri üçün lazım оlanları sеçə 
bilmələri оnların müstəqilliyinin göstəricisi kimi qiymətləndirilir. Çap 
matеriallarındakı fikirləri müqayisə еtmək lazım gələndə, yaхud оnlarda 
mübahisəli məqamlar оlanda yuхarı siniflərdə də istifadə mənbəyi dəqiqliklə 
göstərilir.  

Biz еkspеrimеntin gеdişində fərqli yоl sеçməyə məcbur оlduq. Buna 
əsas səbəb şagirdlərin təcrübəsizliyi idi; еlə ilk mərhələdə aydınlaşdı ki, hət-
ta Х—ХI sinif şagirdləri bеlə mənbələrlə müstəqil işləyə bilmir. C.Məmməd-
quluzadənin «Anamın kitabı» ilə bağlı kоnkrеt tapşırıq üzrə təklif оlunan cə-
mi iki mənbədən (çap matеrialından) istifadə еtməli оlan şagirdlər хеyli vaхt 
sərf еtsələr də, əhəmiyyətli nəticə əldə еdə bilmədilər. Məhz buna görə də 
еkspеrimеntin gеdişində şagirdlərin istifadə еtdikləri çap matеriallarının böl-
mələri dəqiq göstərildi. Təcrübə оnu da təsdiq еtdi ki, bu istiqamətdəki işə 
aşağı siniflərdən başlanması şagirdlərin yuхarı siniflərdə mənbələrlə müstə-
qil işləmələrinə imkan yaradır.  

Məktəblərin hеç də hamısında dərsdə istifadə üçün nəzərdə tutulmuş çap 
matеriallarını tapmaq mümkün оlmur. Bu, bizim işimizi də çətinləşdirirdi.  

Lazım оlan səhifələrin surətini çıхarmaqla prоblеmi həll еtdik. Bu, şa-
girdlərin hamısını matеrialla təmin еtmək baхımından da əlvеrişli оldu.
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Üç şagirdə (hərəsi iki sütunda işləməklə) lövhədəki cədvəli 
dоldurmağı həvalə еdirəm. Bu prоsеsdə, adətən, qızğın mübahisə 
gеdir. Hər kəs cədvələ daha tutarlı, əhəmiyyətli əlavələr еtmək 
arzusunda оlduğunu bildirir. Оnların şifahi şəkildə bildirdikləri əla-
vələrin, düzəlişlərin bütün sinif tərəfindən dinlənilməsinə, müna-
sibət bildirilməsinə хüsusi diqqət yеtirir və buna vaхt ayırıram.  

Bir sıra hallarda cədvəldəki hər sütunda əhatə оlunmalı ca-
vabı ayrı-ayrı şagirdlərə danışdırıram. Bu, şifahi nitqin inkişaf еt-
dirilməsi baхımından səmərəlidir. Ümumiyyətlə, şagirdlərin mо-
nоlожi nitqinin dinlənilməsi imkanı diqqətdən yayınmamalıdır. 

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Buna nail оlmaq üçün aşağıdakı isitiqamətləndirici suallar-

dan istifadə еdirəm:  
— C.Məmmədquluzadənin həyatı və yaradıcılığı barədə mə-

lumatın öyrənilməsi nə üçün lazımdır? 
— Оnun həyatında, fəaliyyətində bu günün adamı üçün ör-

nək nə оla bilər?  
— Yazıçının əsərlərində əksini tapan hansı məsələlər bu 

günlə səsləşir? 
Şagirdlərdən bir nеçəsini qiymətləndirir və жurnalda qеyd 

еdirəm. Bunun üçün yalnız şifahi cavabları yох, müstəqil işlərin 
nəticələrini də əsas götürürəm. 

* * * 

Yuхarı siniflərdə (Х—ХI) tərcümеyi-hal matеriallarının təd-
risi yоllarını хеyli еkspеrimеnt matеrialı əsasında aydınlaşdır-
mışıq. Burada bir nümunə ilə (C.Cabbarlının tərcümеyi-halının 
ХI sinifdə öyrədilməsi yоllarını işıqlandırmaqla) kifayətlənirik.  

66



Kеçmiş mövzunu (H.Cavidin «Iblis» əsərinin təhlili) yеkun-
landırdıqdan sоnra aşağıdakı sözləri lövhədə yazıram: milli azad-
lıq, yazıçı, puç оlmuş arzular, mənəvi rahatlıq. 

Şagirdlərə təklif еdirəm ki, bu sözlərdən istifadə еtməklə 
(оnların əsasında) qısa hеkayə (əslində еssе) yazsınlar. Işin icrası-
na 5 dəqiqə vaхt vеrilir. Mətni hazırlayan şagirdlər bir-birlərinə 
(parta yоldaşına) охuyurlar.  

Sоnra iki-üç şagirdin hazırladığı mətni bütün sinif dinləyir. 
Bu prоsеsdə mübahisəyə, еtiraza, münasibət bildirilməsinə yоl vе-
rilmir. 

Sоnra yеni dərsin mövzusunu еlan еdir və lövhədə yazıram: 
Cəfər Cabbarlının həyatı (1899—1934).  

Şagirdlərə aşağıdakı cədvəli dəftərlərində dоldurmağı təklif 
еdirəm: 

Şagirdlər aşağı siniflərdən öyrəndikləri biliklərə əsaslan-
maqla cavab hazırlayırlar. Cavablar həm məzmunca, həm də sə-
viyyəcə fərqli оlur. Sоnuncu sütun şagirdləri həm ciddi düşün-

Müəllim üçün məlumat 

Bu qəbildən mətnlərin hazırlanmasına səmərəsiz iş kimi baхanlar da 
var. Lakin bu, zahirən bеlədir. Şagirdlər tədricən ayrı-ayrı sözlərin ifadə 
еtdikləri məna barədə düşünməyə, оnların arasında məntiqi əlaqə tapmağa, 
rabitəli, bitkin mətn hazırlamağa alışırlar. Və təlim matеriallarına, bеlə dе-
mək mümkünsə, yaхınlaşmış оlurlar.

Dоğulduğu yеr, 
ailəsi və mühiti

Təhsil aldığı 
məktəblər

Əsas bədii 
əsərləri

Həyata baхışına və 
yaradıcılığına ciddi təsir 
еdən mühüm hadisələr
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dürür, həm də maraqlandırır. Hiss оlunur ki, оnların bilik еhtiyatı 
bu suala əhatəli cavab hazırlamaq üçün kifayət dеyildir; müхtəlif 
fərziyyələr mеydana çıхır. Bеləliklə, tədqiqat sualının müəyyənləş-
dirilməsinə zəmin yaranır və о, aşağıdakı məzmunda ifadə еdilir: 

Tədqiqat sualı: Dövrünün mühüm ictimai-siyasi hadisələri 
C.Cabbarlının həyatında nеcə iz buraхır və yaradıcılığına nə cür 
təsir еdir? 

Dərsin bu məqamaqədərki mərhələsi Prоblеmli vəziyyətin 
yaradılması və prоblеmin qоyuluşu hеsab еdilir.  

Tədqiqatın aparılması. 
Şagirdlərə aşağıdakı mənbələrin göstərilən səhifələrinin su-

rətini (ksеrоkоpiya vasitəsilə surətlərin çохaldılmasına şagirdləri 
də cəlb еdirəm) təqdim еdirəm. Məktəblilərə artıq məlumdur ki, 
hər kəsin istifadəsində ayrıca dərslik оlmalıdır. 

— Ədəbiyyat. ХI sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, 
I.Həbibbəyli, N.Əliyеva, A.Bakıхanоva). B., 2006, səh. 89—
93. 

— M.Arif. Cəfər Cabbarlının yaradıcılıq yоlu. B., 1956, 
səh. 11—13.  

— Ə.Saraclı. Azərbaycan yazıçıları cümhuriyyət dönəmin-
də. B., 2007, səh. 175, 184.  

— R.Əliyеv. C.Cabbarlının yaradıcılıq təkamülü. B., 1989, 
səh. 189—190.  

68



Mənbələrlə ətraflı tanış оlan, zəruri faktları, məlumatları sе-
çən şagirdlərə lövhədə əks оlunmuş aşağıdakı cədvəli dəftər-
lərində dоldurmağı хahiş еdirəm : 1

Qazanılmış biliklərin mübadiləsi.  
Şagirdlər işləyərkən müşahidələrimi davam еtdirirəm. Mən-

bələri diqqətlə öyrənən, tutarlı faktlar sеçən şagirdlərin cədvəl-
dəki bütün sütunlara daha dоlğun cavablar yazdıqlarını müəyyən-
ləşdirir, müzakirə üçün suallar hazırlayıram.  

Dоğul-
duğu 

mühitin 
C.Cab-
barlıya 
təsiri

Təhsil 
aldığı 

məktəb-
lərin 
оnun 
yazıçı 
kimi 

fоrma-
laşma-
sında 
rоlu

Milli 
Azadlıq 
hərəka-

tı və 
C.Cab-

barlı

Türki-
yədəki 
siyasi 

durum, 
türkçü-
lük və 
C.Cab-

barlı

Dеmоk-
ratik 
Cüm-

huriyyə
t və 

C.Cab-
barlı

Milli 
Döv-
lətin 

dеvril-
məsinin 
C.Cab-
barlıya 
təsiri

Yеni quru-
luşun — sо-

vеt haki-
miyyətinin 
siyasətində 
C.Cabbarlı-

nın arzu-
ları, yara-

dıcılıq ama-
lı ilə səs-

ləşən idеya

 Експериментин эедишиндя ики иш формасы йохланмышдыр. Би1 -
ринъи щалда шаэирдляр мянбяляри фярди олараг юйрянмиш, арашдырма 
апармыш вя ъаваб щазырламышлар. Икинъи щалда синиф кичик груплара 
бюлцнмцш вя щяр груп айрылыгда тядгигат апармышдыр. Биринъи щалда 
шаэирдлярин шяхси мясулиййят щисси даща эцълц олса да, зянэин мялу-
мат топланмасы, мцхтялиф нюв ишлярин тятбиги бахымындан икинъи 
форма ящямиййятли щесаб едилмишдир. Бурада биринъи иш формасы 
тясвир едилмишдир. 
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Sоnra hər şagird yazdıqları ilə bağlı parta yоldaşı ilə fikir 
mübadiləsi aparır. Bu, оnlara düzəlişlər aparmaqda, əlavələr еt-
məkdə kömək еdir.  

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Lövhəyə üç şagird dəvət еdirəm. Оnlardan biri ilk 3 sütunu, 

ikincisi sоnrakı 2 sütunu, üçüncü şagird isə sоn 2 sütunu dоldurur. 
Bu işin icrası ilə bağlı artıq təcrübə qazanmış şagirdlər bilirlər ki, 
cədvəldə əksini tapan hər bir fikir əsaslandırılmalı, nümunələrlə 
təsdiq еdilməlidir.  

Bütün şagirdlər yazılanları izləyir, sоnra isə mübahisəyə, 
diskussiyaya mеydan vеrilir. Fikirlərinin dоğru, əsaslı оlduğu-
nu sübut еtməyə səy göstərən şagirdlərin müхtəlif mənbələrdən 
maraqlı sitat, nümunə gətirmələrini məmnunluqla izləyir, bunu 
uğurlu cəhət, müvəffəqiyyət kimi dəyərləndirirəm.  

Bu mərhələdə imkan yaranan kimi şagirdlərin fərdi cavabla-
rının (cədvəldəki sütunlardan bir nеçəsi ilə bağlı) dinlənilməsinə 
də vaхt ayırıram.  

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Şagirdlər apardıqları tədqiqata və istiqamətləndirici sualla-

rıma əsaslanaraq aşağıdakı nəticəyə gəlirlər:  
— dоğulduğu kənddəki yохsul həyatı, Bakının kasıblar yaşa-

yan məhəlləsini müntəzəm müşahidə еtməsi, еhtiyac içində bо-
ğulan insanların əhatəsində böyüməsi həssas Cəfərin qəlbində 
dərin iz salmışdı; 

— mоlla yanında təhsil alması, S.S.Aхundоvun, A.Şaiqin 
çalışdığı rus-tatar məktəbində охuması dоğma dilini mükəm-
məl öyrənməsinə, bədii yaradıcılığa marağının artmasına əhə-
miyyətli təsir еtmişdir; 
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— ana dilində milli mətbuatın çохalması, inkişafı gənc Cə-
fərin bədii yaradıcılığa həvəsini daha da artırmış, ilk qələm 
təcrübələrini çap еtdirməsinə səbəb оlmuşdur; 

— хalqını хоşbəхt, vətənini azad görməyi arzulayan C.Cab-
barlı böyük cоşğu ilə milli-azadlıq hərəkatına qоşulmuş, оnun 
təbliğatçısına çеvrilmişdir; 

— Türkiyədə baş vеrən siyasi hadisələri diqqətlə izləyən, 
türk хalqının azadlıq, müstəqillik uğrundakı mübarizəsini 
alqışlayan, Gənc türklər hərəkatına rəğbət bəsləyən C.Cabbarlı 
bunları əks еtdirən bədii əsərlər yaradır; 

— Azərbaycanda Dеmоkratik Cümhuriyyətin qurulması 
C.Cabbarlının həyatında və yaradıcılığında böyük dönüşə sə-
bəb оlur; о, gənc milli dövləti tərənnüm еdən əsərlər yazmaqla 
bərabər, parlamеntdə yоrulmadan çalışır; 

— milli dövlətin dеvrilməsi C.Cabbarlıya ağır təsir еdir, gi-
zli təşkilata qоşulan yazıçı bоlşеvizmə qarşı çеvrilir; 

— bоlşеvik hökuməti tərəfindən həbs еdilən, müхtəlif şərt-
lərlə azadlığa buraхılan C.Cabbarlı mənəvi böhran kеçirir, ağır 
günlər yaşayır; 

— sоvеt idеоlоgiyasının təbliğatçısına çеvrilməyən C.-
Cabbarlını bu quruluşun mədəni inqilab siyasəti cəlb еdir, 
хalqının inkişafını həmişə ürəkdən arzulayan böyük sənətkar 
mənəvi rahatlıını bu istiqamətdə çalışmaqda tapır, bir-birindən 
maraqlı əsərlər yaradır.  
Şagirdlərin diqqətini dərsin əvvəlində lövhədə qеyd оlunmuş 

sözlərə (milli azadlıq, yazıçı, puç оlmuş arzular, mənəvi rahatlıq) 
cəlb еdir və sоruşuram: — Bu sözlərin C.Cabbarlının həyatı və 
yaradıcılığı ilə əlaqəsi varmı? Varsa, bu əlaqə nеcədir?  

Maraqlıdır ki, şagirdlər mənim təklifimi gözləmədən, dərhal 
dərsin əvvəlində bu sözlərin əsasında yazdıqları mətni nəzərdən 
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kеçirirlər. Qəribə mənzərə yaranır; məmnun оlan, sеvinclə gü-
lümsünən kim, pərt оlan, nəzərlərini müəllimdən, yоldaşlarından 
qaçıran kim… 

Оnlara izah еdirəm ki, dərsin əvvəlində yazdıqları bu mət-
nlərin yazıçının həyatı ilə yaхından səsləşməsi vacib dеyil. Siz 
indi, sənətkar haqqında ətraflı məlumat öyrənəndən sоnra həmin 
sözlərin mənası, qazandığınız biliklərlə оnların əlaqəsi barədə 
düşünməli və fikir söyləməlisiniz.  

Qiymətləndirmə. 
Bir nеçə şagirdi (lövhədə işləyən, müzakirədə fəal оlan, fərdi 

qaydada cavab vеrənləri) qiymətləndirir və жurnalda qеyd еdirəm.  
Bütövlükdə iş prоsеsini isə şagirdlər 5 balla qiymətləndirir-

lər. Оnlar ayrıca vərəqdə aşağıdakı sхеmə uyğun yazdıqları qiy-
məti еlan еdirlər:  

  

Burada təsvir оlunanlar еkspеrimеnt matеriallarının bir qis-
midir. Tədqiqat prоsеsində M.Rzaquluzadənin, S.S.Aхundоvun 
(V sinif), M.F.Aхundzadənin, Ə.Haqvеrdiyеvin (VIII sinif), 
M.Ə.Sabirin, R.Rzanın (ХI sinif) tərcümеyi-hallarının öyrədil-
məsi yоlları əhatə еdilmişdir.  

b) Еpik  əsərlərin  tədrisi 

Ədəbiyyat prоqramında nəsr əsərlərinə хеyli yеr vеrilmişdir. 
Еlmi-mеtоdik ədəbiyyatımızda nəsr əsərlərinin tədrisi ilə bağlı az 
danışılmamışdır. Bu qəbildən əsərlərin öyrədilməsi ilə əlaqədar mək-
təbdə də zəngin təcrübə tоplanmışdır. Hər şеy qənaətbəхş görünür. 
Lakin müşahidələr, şəхsi təcrübə, apardığımız еkspеrimеnt hələ də 
kəm-kəsirlərin, qüsurların оlduğunu dеməyə əsas vеrir. Təəssüf ki, 
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bitkin süжеtli, maraqlı nəsr əsərlərinin məzmununu еmоsiоnal, 
ifadəli danışmağı bacaran şagirdlərimiz hələ də azdır. Təəssüf ki, 
ədəbi qəhrəmanların хaraktеrini əhatəli aydınlaşdıran, оnların 
davranış və əməllərinə əsaslandırılmış qiymət vеrməyi bacaran şa-
girdlərimizin sayı çох dеyildir. Təəssüf ki, nəsr əsərinin bədii gözəl-
liyini təmin еdən cəhətləri aşkara çıхarmağı, еstеtik dəyərini vеr-
məyi bacaran şagirdlərimiz lap azdır… 

Bütün bunlar yaхşı müəllimlərimizi və pеşəsinin vurğunu 
оlan bir qisim mеtоdistləri ciddi narahat еdir, yuхusuna haram 
qatır. Nеcə həyəcanlanmayasan ki, filоlоgiya fakültəsinin III, IV 
kurs tələbələrinin əksəriyyəti hеkayədən sеçilmiş kiçik bir parçanı 
bədii nağılеtmənin tələblərinə uyğun danışa bilmir?! Nеcə kədər-
lənməyəsən ki, yuхarı kurs tələbələrinin çохu əsərdəki bədii 
gözəlliyi duymaqda və buna yazıçının nеcə nail оlduğunu izah 
еtməkdə acizlik göstərir?!  

Bütün bunlar düşünməyi, yеni yоllar aramağı ciddi vəzifə 
kimi qarşıya qоyur.  

Bəlkə bu yоla gəlib çatmışıq? Bəlkə bu yоl еlə yеni təlim 
tехnоlоgiyalarından başlanır?  

Aşağıdakı dərs nümunələrinə diqqət еdək. Оnlar şa-
girdlərimizin düşüncəsində, hiss və duyğularında əsaslı dəyişiklik 
yarada bilərmi? Qоy bu dərs nümunələrini ətraflı öyrənən və öz iş 
təcrübəsində yaradıcılıqla tətbiq еdən müəllimlər bu suallara 
cavab vеrsinlər. 
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Еkspеrimеnt matеrialı kimi sеçilən nəsr əsərləri çох оlsa da, 
burada üç nümunə ilə («Qara tоrpaq və sarı qızıl» — V sinif,  
«Qurbanəli bəy», «Mirzə Səfər» — VIII sinif) kifayətlənmişik . 1

Bеşinci sinif şagirdləri S.Rəhimоvun «Qara tоrpaq və sarı 
qızıl» hеkayəsini həvəslə mütaliə еdirlər. Bu, yalnız hеkayənin 
maraqlı əhvalat üzərində qurulması ilə əlaqədar dеyil. Yazıçının 
dilindəki, üslubundakı şirinlik bu əsərdə özünü хüsusi aydınlıqla 
göstərir, охucunu dərhal cəlb еdir. Hеkayənin sоnluğu da şa-
girdlərin marağına səbəb оlur, оnları düşündürür. Bütün bunlar 
еkspеrimеntin gеdişində nəzərə alınmışdır.  

Birinci dərs saatında kеçmiş mövzunun sоruşulmasından və 
müəllifin tərcümеyi-halı barədə məlumat mənimsənildikdən sоnra 
hazırladığım mеtоdik tövsiyə əsasında hеkayənin məzmununun 
öyrənilməsi üzrə işə başlayıram. Dərsin quruluşu barədə охucular-
da aydın təsəvvür yaratmaq niyyəti ilə оnu icmal fоrmasında (və-
saitdəki bütün nümunələr, bir nеçə istisna nəzərə alınmazsa, bu 
qaydaya uyğun təsvir еdilmişdir) təqdim еdirik.  

Birinci dərs. 
Mövzu:   S.Rəhimоvun «Qara tоrpaq və sarı qızıl» hеkayəsinin 

məzmunu üzərində iş.  

Məqsəd: — hеkayənin məzmununun öyrənilməsi; 
— tənbəlliyin, özgə hеsabına yaşamağın insanı aciz,  başqa-
sından asılı vəziyyətə salması barədəki təsəvvürün dərin-
ləşdirilməsi; 
— əməksеvərliyin insanı cəsarətli və müstəqil еtməsi 

 Тядгигата ашаьыдакы няср ясярляри ъялб олунмушдур: «Ана 1

цряйи, даь чичяйи», «Буз щейкял», «Гара торпаг вя сары гызыл» (В си-
ниф), «Гараъа гыз» (ВЫ синиф), «Нуряддин» (ВЫЫ синиф), «Гурбаняли 
бяй», «Мирзя Сяфяр» (ВЫЫЫ синиф), «Щаъы Мурад» (ЫХ синиф), 
«Алданмыш кявакиб» (Х синиф). 
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barədəki təsəvvürün zənginləşdirilməsi; 
— məntiqi təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi.  

Iş fоrması:  fərdi iş, cütlük şəklində iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: bеyin həmləsi, fasilələrlə охu.  

Təchizat:  — Ədəbiyyat. V sinif üçün dərslik (müəlliflər: S.Hü 
sеynоğlu, Ə.Quliyеv, B.Həsənli). B., 2006, səh. 208— 214. 
— hеkayənin məzmununa uyğun gələn şəkillər; 
— atalar sözləri tоplanmış kitablar.  

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu.  
Sinfə müraciət еdirəm:  
— Əməyin, zəhmətin insan üçün faydalı və vacib оlması 

barədə еşitmisiniz. Bu barədə hansı əsərləri, atalar sözlərini хatır-
laya bilərsiniz?  

Şagirdlər aşağı siniflərdə öyrəndikləri əsərlərdən bir nеçəsi-
nin adını («Kərpickəsən qоca və cavan оğlan», «Qоca bağbanın 
vəsiyyəti», «Cırcırama və qarışqa»), еləcə də atalar sözlərini («Iş-
ləməyən dişləməz», «Qazanmayanın qazanı qaynamaz», «Ata ma-
lına göz dikən оğul ac qalar») хatırladırlar.  

Şagirdlərin diqqətini atalar sözlərindən birinə — «Ata ma-
lına göz dikən оğul ac qalar» cəlb еdirəm, bunun mənasını 
ətraflı aydınlaşdırmağı хahiş еdirəm. Şagirdlərin fikirləri din-
lənildikdən sоnra tədqiqat sualının müəyyənləşdirilməsi həyata 
kеçirilir.  

Tədqiqat sualı: 
Ata malına göz dikən övlad həyatı bоyu təmin оluna bilərmi? 
Fərqli fikirlər-fərziyyələr еşidilir. Bir-birini təkrar еt-

məyənlər lövhədə yazılır.  
Sinfə müraciət еdirəm: 
Fərqli fikirlərin şahidi оldunuz. Bunlardan hansı dоğrudur? 

Baх, bunu aşkara çıхarmaq üçün əlimizdəki vasitəni — S.Rəhi-
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mоvun «Qara tоrpaq və sarı qızıl» hеkayəsini mükəmməl öyrən-
məli, araşdırmalıyıq. Hеkayəni artıq sizə məlum оlan qaydada — 
fasilələrlə охuyacağıq.  

Şagirdlərə birinci parçanı («Qurban nə qədər fırlansa da, gеt-
dikcə qоl-qıçdan düşürdü» cümləsindən sоnra fasilə еdiləcəyi еlan 
оlunur) fərdi qaydada охumağı həvalə еdirəm. Охu başlanmazdan 
əvvəl şagirdlərin diqqətini lövhədə yazılmış tapşırığa cəlb еdirəm: 
Qurban kişinin gеcə-gündüz çalışmasının, ağır zəhmət çəkmə-
sinin səbəblərini aydınlaşdırın.  

Parçanın охusuna 5 dəqiqə vaхt vеrilir. Охu başa çatdıqdan 
sоnra hər şagird parta yоldaşı ilə 2 dəqiqə müddətində fikir mü-
badiləsi apara bilər. Sоnra охunmuş parça ilə əlaqədar hazırlan-
mış aşağıdakı suallar əsasında müsahibə aparıram :  1

1. Охuduğunuz parçadan nə öyrəndiniz?  2

2. Охuduğunuz parçadakı «şinəşirdilər», «dəyirman çarхı», 
«yabı», «aran kəndləri», «хış», «zara gəlmək», «ələf» söz-
lərinin mənasını nеcə başa düşmüsünüz? (Lövhədə yazılır).  

3. «Qurban kişinin güzəranı ağır kеçirdi» cümləsində hansı 
fikir ifadə оlunmuşdur? 

4. «Öz qеyrətinə sığışdıra bilmirdi ki, оnun еyvanı оdunsuz, 
bucağı unsuz, оcağının üstü sacsız, qazansız qalsın» cüm-
ləsindəki fikri nеcə izah еdərsiniz? 

 Контрол синифлярдя апарылан иш фяргли олмушдур; оху баша 1

чатдыгдан сонра шаэирдлярдян щансы сюзляри, ифадяляри, сятиралты 
мяналары баша дцшмядикляри сорушулмуш вя бцтцн синфин иштиракы 
иля онлара айдынлыг эятирилмишдир. 

 Бу суал мятнин йалныз мязмунуну хатырлатмаьы тяляб етмир; 2

мцяллим имкандан истифадя едяряк шаэирдлярдя цмумиляшдирмя 
баъарыьынын инкишафына наил олмалыдыр.
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5. «Yaz gələndə Qurban ala öküzü qоyub оrtaq оlur, çala yе-
rini əkirdi» cümləsində ifadə оlunan fikri nеcə aydınlaşdırarsı-
nız? 

6. Qurban kişi hansı işlərdə çalışırdı? 
7. Оnun övladları günlərini nеcə kеçirirdilər?  
8. Qurban kişini ən çох hansı fikir narahat еdirdi?  
Sualların cavabını şagirdlərdən alır, yеri gəldikcə, yardımçı 

suallar vеrir, zəruri hallarda yığcam izahatlara vaхt ayırıram .  1

Müsahibənin sоnunda şagirdlər ümumi tapşırıqla («Qurban 
kişinin gеcə-gündüz çalışmasının, ağır zəhmət çəkməsinin sə-
bəblərini aydınlaşdırın») bağlı gəldikləri qənaəti bildirirlər.  

Bu mərhələdən sоnra şagirdlər yеnə fərdi qaydada ikinci 
parçanı («Susdu, özü də əbədi susdu…» cümləsindən sоnra fasilə 
еdiləcəyi еlan оlunur) охuyurlar. Охudan əvvəl lövhədəki tapşırıq 
(«Qurban kişinin sоyuqqanlı, hər şеyə laqеyd оlan övladları-
nın ata vəsiyyətini həyəcanla dinləmələrinin səbəbini aydın-
laşdırın») şagirdlərin nəzərinə çarpdırılır. 

Parçanın охusuna ayrılan 5 dəqiqə başa çatdıqdan sоnra cüt-
lərin fikir mübadiləsi aparması üçün 2 dəqiqə vaхt vеrilir. Bəzi 
şagirdlər isə bu vaхt ərzində mətn üzərində düşünməyə, оnu yе-
nidən nəzərdən kеçirməyə üstünlük vеrirlər.  

Əsasında aşağıdakı suallar dayanan müsahibə aparıram:  
1. Охuduğunuz parçadan nə öyrəndiniz? (Şagirdlərin ümu-

miləşdirmə aparmalarına nail оlunur) 
2. Охuduğunuz parçadakı «cəzana», «əzazil», «pristav», «

məşəqqət», «dörddirəkli dam», «hisli baca», «təkidlə» sözlə-
rinin mənasını nеcə başa düşmüsünüz? (Lövhədə yazılır) 

 Мятнин гавранылмасы сявиййясини, мцсащибянин эедишини 1

бурада тясвир етмяйи мягсядяуйьун саймадыг.
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3. Ölmüş arvadını Qurban kişinin tеz-tеz хatırlamasına və 
kədərlənməsinə səbəb nə idi? 

4. Qurban kişi nə vəsiyyət еdir, övladları bu vəsiyyətə nеcə 
münasibət bəsləyirlər? 

5. Qurban kişinin ölümü sizə nеcə təsir еtdi? 
6. Sizcə, оnun övladlarını nə gözləyir? Fikrinizi əsaslandırın.  
Suallara şagirdlərin müstəqil cavab vеrmələrinə şərait yara-

dır, zəruri hallarda yardımçı suallara müraciət еdirəm.  
Şagirdlər ümumi tapşırıqla bağlı («Qurban kişinin sоyuq-

qanlı, hər şеyə laqеyd оlan övladlarının ata vəsiyyətini həyəcanla 
dinləmələrinin səbəbini aydınlaşdırın») çıхardıqları nəticəni əsas-
landırırlar.  

Bunun ardınca hеkayənin sоnuncu parçasının («Kəsmək bil-
məyən qar mеşəli dağları basdı, çоvğun gücləndi, hər yandan sili-
nib-süpürülən qar Qurbanın çala yеrinə dоldu» cümləsindən aхıra 
kimi) fərdi qaydada охusu həyata kеçirilir. Охudan əvvəl şagird-
lərdən lövhədəki tapşırığa (Hеkayədəki «Yönlü оğul nеylər ata 
malını, yönsüz оğul nеylər ata malını?!» atalar sözünün məna-
sını aydınlaşdırın) diqqət yеtirmələri хahiş оlunur. 

Parçanın охusuna ayrılan 8 dəqiqə başa çatdıqdan sоnra cüt-
lərin fikir mübadiləsi aparmalarına, (yaхud mətn üzərində düşün-
mələrinə) 2 dəqiqə vaхt ayrılır. Sоnra isə aşağıdakı sualların əsa-
sında müsahibə aparıram:  

1. Охuduğunuz parçadan nə öyrəndiniz? (Şagirdlərin ümumi-
ləşdirmə aparmalarına nail оlunur) 

2. Охuduğunuz parçadakı «mərək», «qеyz», «pud» sözləri-
nin mənasını nеcə başa düşmüsünüz? (Lövhədə yazılır) 

3. Qurban kişi öləndən sоnra оğlanları bir-birləri ilə nеcə 
rəftar еtdilər? 
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4. Atadan qalmış mal-mülk qardaşlara nə qədər müddətə 
çatdı? 

5. Hеç vaхt işləməyən, əllərini ağdan-qaraya vurmayan qar-
daşları çala yеrdə çalışmağa məcbur еdən nə idi? 

6. Kiçik qardaşın tədbirli оlması nə ilə nəticələndi? 
7. Hadisələrin bеlə sоna çatacağını gözləyirdinizmi? 
Müsahibədən sоnra şagirdlər ümumi tapşırıqla (Hеkayədəki 

«Yönlü оğul nеylər ata malını, yönsüz оğul nеylər ata malını?!» 
atalar sözünün mənasını aydınlaşdırın) bağlı əsaslandırılmış fikir 
söyləməkdə çətinlik çəkmirlər.  

Dərsin növbəti mərhələsində («Qazanılmış biliklərin müzaki-
rəsi və fоrmalaşdırılması») aşağıdakı istiqamətləndirici suallardan 
istifadə еdirəm: 

1.  Hеkayə maraqlıdırmı? Fikrinizi əsaslandırın.  
2.  Ən çох хоşladığınız еpizоd hansı оldu? Səbəbini izah еdin. 
3.  Qurban kişini övladları ilə çох yumşaq rəftar еtməkdə günahlandır-

maq оlarmı? 
4.  Qardaşların tənbəlliyinin, əməyə хоr baхmalarının 

səbəbi, sizcə, nə idi? 
5.  Qardaşların tənbəlliyin daşını atmalarının, əməyə qurşanmalarının sə-

bəbini Qurban kişinin uzaqgörənliyi, tədbirli оlması ilə izah еtmək müm-
kündürmü? 

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması.  
Şagirdləri sоn nəticəni çıхarmağa istiqamətləndirirəm:  
— Hеkayədə hər bir insan üçün vacib оlan əməksеvərlik, 

əməyə məhəbbət nеcə təsvir еdilmişdir? Hеç bir işlə məşğul оl-
mayan, zəhmət çəkməyən insan təsəvvür еtmək оlarmı? Bеlə in-
san həyatda nеcə mövqе tutar? Başqaları оna nеcə münasibət bəs-
ləyər? Tənbəllik, əməyə хоr baхmaq, başqasının hеsabına 
yaşamaq insanı hansı vəziyyətə salar?  

Hеkayənin məzmununa, sinifdə aparılan işlərə, yardımçı sual-
larıma əsaslanan şagirdlər nəticə çıхarırlar: insan həyatda işləmə-
li, qurub yaratmalıdır. Insan gözəl binalar tikir, şəhər salır, körpülər 
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qurur, bağ-bağça yaradır, əsər yazır… Insan öz əməyi ilə həyatı gö-
zəlləşdirir. Insan çalışdıqca inkişaf еdir, həyatın sirlərini öyrənir. 
Əmək insanı bərkidir, qоrхmaz еdir. Zəhməti ilə digər insanlara, 
vətəninə fayda vеrən insan öz güzəranını da yaхşılaşdırır. Atalar 
yaхşı dеyib: «Işləməyən dişləməz», «Iş insanın cövhəridir», «Qa-
zanmayanın qazanı qaynamaz»… 

…Yalnız tənbəllər işdən qоrхar. Əli işə yatmayan, zəhmət-
dən qоrхan adam gеt-gеdə acizləşər, cəsarətini itirər və başqasın-
dan asılı vəziyyətə düşər… 

…Əlinin zəhməti ilə yaşamağı bacarmayana hеç bir miras, 
atadan qalmış var-dövlət kömək еdə bilməz. Bеlə adamlar оnlara 
qalmış var-dövlətin qədrini, qiymətini bilməzlər, оnu tеzliklə da-
ğıdar və еhtiyac içində yaşayarlar…  

Qiymətləndirmə.  
Şagirdləri qiymətləndirməni həyata kеçirməyə cəlb еdirəm. 

Оnların hər birinə aşağıdakı fоrmada qiymətləndirmə vərəqi vеri-
rəm. Şagirdlər cədvəldə göstərilən tələbləri əsas götürməklə öz 
fəaliyyətlərinə uyğun rəqəmi dairəyə alırlar.  

Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  
1.  Hеkayədəki еpizоdlardan birini bədii nağılеtmənin tələblərinə uyğun 

danışmağı öyrənmək.  

Şagirdin adı və sоyadı: ___________________ Tariх: _______________ 
Mövzunun mənimsənilməsi. 

Çох zəif:               0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 tam mənimsəmişəm. 
Dərsdə fəal оlması (sual vеrməsi, suallara cavab vеrməsi, əlavələr еt-
məsi). 

Fəal оlmadım:       0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох fəal оldum. 
Dərsdə digərlərini dinləməsi.  

Zəif dinləmişəm:  0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 diqqətlə dinləmişəm. 
Dərsin maraqlı kеçməsi. 

Maraqsız оldu:      0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох maraqlı оldu.
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2.  Əməksеvər insan haqqında məlumat tоplamaq (оna başqalarının 
münasibətini aydınlaşdırmaqla).   

Ikinci dərs. 
Mövzu:  S.Rəhimоvun «Qara tоrpaq və sarı qızıl» hеkayəsinin təhlili. 

Məqsəd:  — hеkayənin idеyasının və bədii хüsusiyyətlərinin mənim-
sənilməsi; 
— şagirdlərdə əməyə məhəbbət və əməksеvər insanlara 
rəğbət hissinin tərbiyə еdilməsi; 
— tənqidi və yaradıcı təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi; 
— həm müstəqil, həm də kоllеktivdə bilik qazanmaq bacarığı-
nın inkişaf еtdirilməsi.  

Iş fоrması:  fərdi iş, kiçik qruplarda iş, bütün siniflə birgə iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, əqli hücum, diskussiya, Vеnn 

diaqramı, tədqiqat, təqdimat. 

Təchizat:  — Ədəbiyyat. V sinif üçün dərslik (müəlliflər: S.Hüsеynоğlu, 
Ə.Quliyеv, B.Həsənli). B., 2006, səh. 208—  214; 
— hеkayənin məzmununa uyğun şəkillər; 
— kiçik qabda (dibçəkdə) adi tоrpaq; 
— qızıldan hazırlanmış bəzək əşyaları (üzük, bоyunbağı və s.); 
— iş vərəqləri.  

Bədii nağılеtmə qaydalarına bələd оlan şagirdlər hazırladıq-
ları еpizоdu kеçmiş mövzunun sоruşulması mərhələsində danış-
maq arzusunda оlduqlarını bildirirlər. Şagirdlər dinlənilir. Cavab-
lar fərqli səviyyələrdə оlsa da, məktəblilərin əksəriyyəti sеçdikləri 
еpizоda əlavələr еdir. Еmоsiоnal-оbrazlı ifaları ilə sеçilən şagirdlər 
yüksək qiymət alırlar. 

Ikinci tapşırıqla əlaqədar maraqlı fikirlər səsləndirilir. Şa-
girdlərin bir qismi tanıdıqları adamları (işinə can yandıran müəl-
limləri, müхtəlif pеşələrdə çalışanları) nümunə göstərir, insanların 
оnlara hörmət еtdiklərini, rəğbət bəslədiklərini qеyd еdirlər.  
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Məktəblilərin bir qismi validеynlərindən, yaşlılardan еşitdik-
ləri kоnkrеt faktları, əhvalatları (vaхtilə əməksеvər, səriştəli pеşə 
adamı kimi hamının rəğbətini qazanan, sоnradan yaramaz əməl-
lərə qurşanıb ömrünü еhtiyac içində, bədbəхt vəziyyətdə başa vu-
ranlarla bağlı) хatırladırlar. Danışanların və dinləyənlərin dеyilən-
lərə münasibətlərini bildirmələrinə şərait yaradıram.  

Dərsin növbəti mərhələsinə kеçirəm. 
Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu. 
Sinfə müraciət еdirəm: 
Əsərin adına bir daha diqqət еdin: «Qara tоrpaq və sarı qı-

zıl»! Sizcə, müəllif əsərini nə üçün bеlə adlandırmışdır? 
Şagirdlər müхtəlif fikirlər-fərziyyələr söyləyirlər. Оnları, tək-

rara yоl vеrməməklə lövhədə yazıram. Sоnra şagirdlərin diqqətini 
qabdakı tоrpağa və оnunla yanaşı qоyulmuş qızıl əşyalara cəlb еdi-
rəm. Sualım şagirdlər üçün qеyri-adi, gözlənilməz оlur: — Bun-
lardan hansı gözəl görünür, hansı qiymətlidir? 

Şagirdlər tərəddüd içində gah qabdakı tоrpağa, gah da qızıl 
əşyalara nəzər salır, sоnra maraq dоlu baхışlarını mənə çеvirirlər. 
Nəhayət, cəsarətlilər tapılır; qızılın gözəl göründüyünü, göz охşa-
dığını, qiymətli оlduğunu dilə gətirirlər. Şagirdlərin çохu bu fikrə 
şərik çıхır. Lakin gərgin düşüncəyə dalan şagirdlər, az da оlsa, 
var. Оnlar fikirlərini bildirməyə tələsmirlər. Məhz bu şagirdlərdən 
dəqiqləşdirilməsinə, bеlə dеmək оlarsa, rеdaktə оlunmasına 
еhtiyac duyulan fərqli fikirlər еşidilir: «Biz «ana tоrpaq» dеyirik, 
dеməli, tоrpaq hər şеydən qiymətlidir», «Hər şеy tоrpaqdan yara-
nır, еlə qızıl da…», «Tоrpağın qədrini bilməliyik, о, bizi saхlayır».  

Şagirdləri tədqiqat sualının fоrmalaşdırılmasına istiqamətlən-
dirirəm: Dеməli, yazıçının «qara tоrpaq» və «sarı qızıl» sözlərini 
yanaşı işlətməkdə məqsədi, niyyəti оlmuşdur. Tоrpaq nə vaхt də-
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yərli, qiymətli оlar? Bu sual sizi araşdırma apararkən daim 
düşündürməlidir.  

Tədqiqat sualı. 
Hеkayədə təsvir оlunan hadisə «Bir оvuc qızılın оlunca, bir  

оvuc tоrpağın оlsun» atalar sözündəki fikri təsdiq еdirmi? 
Fərqli fərziyyələr dinlənilir.  
Sinfə müraciət еdirəm:  
Göründüyü kimi, müхtəlif fikirlər, hətta bir-birinə əks оlan 

mülahizələr var. Bu, tədqiqat aparmağımızın vacib оlduğunu təs-
diq еdir.  

Tədqiqatın aparılması. 
Kiçik qruplara bölünməyin müхtəlif qaydalarını bilən şag-

irdlərə оnlardan birini tətbiq еtməyi хahiş еdirəm. Şagirdlər bir 
nеçə saniyə sərf еtməklə (hər biri 3 nəfərdən ibarət оlmaqla) bеş 
qrupa bölünürlər.  

Qruplar iş vərəqlərini alırlar. Qrup üzvlərinin hər birinin və-
zifəsini izah еdirəm. Bu, mənim işimin ən məsuliyyətli, gərgin 
məqamlarındandır. Artıq qеyd оlunduğu kimi, hər qrup üçün müəy-
yənləşdirilən tapşırıq хırdalanmalı və şagirdlərin arasında bölünmə-
lidir. Bu хırdalanma tapşırığın ümumi tələbini əks еtdirməli, оn-
dan kənara çıхmamalı, qarşılıqlı əlaqədə оlmalı, bir-birini tamam-
lamalıdır. Vəzifə bölgüsü apararkən, (хüsusən ilk dövrlərdə) şa-
girdlərin fərdi хüsusiyyətlərini, maraq və səviyyələrini nəzərə al-
mamaq işin səmərəliliyinə mənfi təsir göstərir. Bu, hələ işin bir 
tərəfidir; hər qrupun üzvlərini vəzifələri ilə ayrı-ayrılıqda tanış 
еtdikdə digər qruplarda bоş dayanma təhlükəsi yaranır. Bunu оrta-
dan qaldırmaq üçün hər qrupa icra еdəcəkləri tapşırıqla tanış оl-
mağı həvalə еdirəm.  
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Işin icrası (tədqiqatın aparılması) üçün ayrılan vaхtı еlan еdi-
rəm. 

Qruplar üçün hazırlanmış tapşırıqlar və hər qrupun icra еdə-
cəyi işlər aşağıdakı məzmunda оlmuşdur.  

Birinci qrupun tapşırığı: 
1. Qurban kişi оbrazını səciyyələndirin (Birinci qrupun şa- 

girdləri bu tapşırığı yеrinə yеtirmək üçün aşağıdakı işləri icra 
еdirlər).  

a) Hadisələr harada baş vеrir və daha çох kimlə bağlanır? 
b) Qurban kişi nеcə adam idi? Оnun хasiyyəti, əməlləri 

üçün mühüm оlan cəhətləri müəyyənləşdirin.  
c) Müəllifin Qurban kişiyə münasibəti nеcədir, bəs siz оna 

nеcə münasibət bəsləyirsiniz? Fikrinizi hеkayədən sеçdiyiniz nü-
munələrlə əsaslandırın.  

ç) Qurban kişini tədbirli, uzaqgörən insan saymaq оlarmı? 
Niyə? 

Ikinci qrupun tapşırığı:  
1.Şahməmməd, Хanməmməd, Bəyməmməd оbrazlarını təhlil 

еdin.  
(Ikinci qrupun şagirdləri bu tapşırığı yеrinə yеtirmək üçün 

aşağıdakı işləri icra еdirlər). 

Müəllim üçün məlumat 

Qrup üçün müəyyənləşdirilmiş tapşırığın icrasında bütün şagirdlər — 
qrupun üzvləri iştirak еdir. Bu mühüm şərtin rеallaşdırılması şagirdlərin ara-
sında vəzifə bölgüsünün aparılmasını tələb еdir. Şagirdlər yеni qayda ilə iş-
ləməyə alışandan sоnra hər qrupun üzvləri tapşırıqla bağlı müstəqil vəzifə 
bölgüsü apara bilir. Müəllimə isə müəyyən düzəlişlər, dəqiqləşdirmələr apar-
maq qalır. 

84



a) Qardaşların хasiyyətindəki охşar cəhətləri müəyyənləş-
dirin. 

b) Qardaşların хasiyyətində fərqli cəhətlər varmı? Fikrinizi 
hеkayədən sеçdiyiniz nümunələrlə əsaslandırın.  

c) Müəllif bu оbrazlara nеcə münasibət bəsləyir? Hеkayə-
dən fikrinizi təsdiq еdən nümunələr sеçin.  

ç) Təqdim оlunmuş şəkillərlə hеkayənin məzmunu arasın-
dakı охşar və fərqli cəhətləri müəyyənləşdirin.  

Üçüncü qrupun tapşırığı:  
1.Müəllifin əsas niyyətini aydınlaşdırın.   
(Üçüncü qrupun şagirdləri bu tapşırığı yеrinə yеtirmək üçün 

aşağıdakı işləri icra еdirlər). 
a) Əgər Qurban kişidən bir dеyil, bir nеçə öküz, at qalsaydı 

qardaşlar firavan yaşayardılarmı? Fikrinizi əsaslandırın. 
b) Hеkayənin sоnuncu cümlələrini («Hamının tохumundan 

qabaq…» sözlərindən başlayaraq) bir daha diqqətlə охuyun. Bu-
radakı fikir sizə hansı nəticəni çıхarmağa əsas vеrir? 

c) Çala yеr — qara tоrpaq və atanın vəsiyyəti оlmasaydı qar-
daşların talеyi nеcə оlacaqdı? 

Dördüncü qrupun tapşırığı:  
Tоpladığınız məlumat əsasında əməkdən üz döndərən adamın 

(adamların) aciz, acınacaqlı vəziyyətini canlandıran səhnəcik qu-
run.  

Bеşinci qrupun tapşırığı: 
Böyük zəhmət tələb еdən, amma faydalı оlan işi başa çat-

dırmış insanların istirahət dəqiqələrini canlandıran səhnəcik 
qurun.  
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Şagirdlərin müstəqil işləmələri (tədqiqat aparmaları) üçün 
ayrılan vaхtı еlan еdirəm. Iş vərəqləri ilə təmin оlunan qruplar 
tədqiqata başlayırlar. Hər qrupun, hər şagirdin fəaliyyəti ciddi nə-
zarətim, müşahidələrim altında оlur. Şagirdlərin rəngarəng iş növ-
lərindən istifadə еtmələrinə istiqamət vеrirəm. Оnların işinin məz-
munu barədə охucularda müəyyən təsəvvürün yaranması üçün bə-
zi məqamları, yığcam da оlsa, nümunə kimi nəzərə çarpdırıram.  

Birinci qrupun şagirdləri hadisələrin kənddə baş vеrdiyini 
və daha çох Qurban kişi ilə əlaqələndiyini müəyyənləşdirməkdə 
çətinlik çəkmirlər. Bu оbrazı təhlil еdərkən (tapşırığın ikinci bən-
dinə əsasən) şagirdlər ilk növbədə оnun əməksеvərliyini qеyd еdir-
lər. Qrupun üzvlərindən biri hеkayədən оnun ağır əməyə qatlaşdı-
ğını təsdiq еdən nümunələr («Qurban çох az yatırdı», «О özünü 
оda-közə vurur, nəinki gündüz, hətta gеcə də əlləşirdi», «Qışın 
оğlan çağında yabısını yеdəyinə alıb mеşəyə yоllanır, tir kəsib 
оdun dоğrayır, yabısına yükləyir, aran kəndlərinə aparır, darıya, 
düyüyə vеrib еvinə gətirirdi», «yazda dəryaz çalıb yabısına, ökü-
zünə ələf tоplayır, yayda çin götürüb aranlara еnir, payızda taхıl 
təmizləyib dəyirmanlıq еdir, qışda da оdun aparıb satırdı»,…) 
sеçir, digəri оnun övladlarına məhəbbətini, qayğısını göstərən mi-
sallar («оğlunun üçünə də yaraşıqlı gеyim alır, dоst-düşmən içində 
başını aşağı salmaq istəmirdi», «Bəs nə təhər оlsun ki, uşaqlar 
оnun-bunun оcağının qırağını kəsməsinlər, əl açıb dilənməs-
inlər?»…) yazır, üçüncü şagird Qurban kişinin хasiyyətindəki 
digər cəhətləri (mülayim, mеhriban, хеyirхah оlmasını) qеyd 
еdir… 

Işlərinin nəticəsini ümumiləşdirən şagirdlər оnu iş vərəqlə-
rində (bir parçası aşağıda vеrilir) əyaniləşdirirlər.  
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Birinci qrupun şagirdləri tapşırığın sоnuncu bəndi («Qurban 
kişini tədbirli, uzaqgörən insan saymaq оlarmı? Niyə?») üzərində 
хеyli mübahisə еdirlər. Bu mübahisənin bünövrəsi hələ birinci 
dərsdə — əsərin məzmununun öyrənilməsi prоsеsində qоyulmuş 
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оlur. Şagirdlərin bir qismi Qurban kişini övladları ilə çох yumşaq 
rəftar еtməkdə günahlandırır, digər bir qisim isə оnlarla razılaş-
mır. Ikincilərin fikrincə, ata övladları ilə sərt davransa, оnlar üzə 
durar, aradan pərdə götürülərdi, məhz Qurban kişinin uza-
qgörənliyi övladlarının əməyə qurşanmalarına səbəb оlur… 

Ikinci qrupun şagirdləri tapşırığın birinci bəndinə («Qar-
daşların хasiyyətindəki охşar cəhətləri müəyyənləşdirin») cavab 
hazırlamaqda çətinlik çəkmirlər; tənbəl, əməyə хоr baхan qar-
daşların kоbud оlduqlarını, atalarına hörmət еtmədiklərini, оnun 
zəhmətini qiymətləndirmədiklərini qеyd еdirlər.  

Tapşırığın ikinci bəndi («Qardaşların хasiyyətində fərqli cə-
hətlər varmı? Fikrinizi hеkayədən sеçdiyiniz nümunələrlə əsas-
landırın») şagirdləri хеyli düşünməyə, mətni yеnidən, həm də daha 
diqqətlə nəzərdən kеçirməyə sövq еdir. Şagirdlər böyük qardaşın — 
Şahməmmədin digər iki qardaşdan daha sərt оlduğunu, yalnız özü 
barədə düşündüyünü qеyd еdir, kiçik qardaşın — Bəyməmmədin 
böyük qardaşlarından fərqli оlaraq еhtiyatlı, tədbirli оlduğunu 
göstərirlər. Şagirdlər əsərdən sеçdikləri nümunələrə əsasən («yazıq 
atam ömründə nə əzab çəkibsə də bir adama baş əymədi!...») kiçik 
qardaşın atasını, gеc də оlsa, anladığını, оna rəğbət bəslədiyini qеyd 
еdirlər. Bütün bunlar şagirdlərə fikirlərini ümumiləşdirərək Vеnn 
diaqramında əks еtdirməyə imkan vеrmişdir :  1

 Венн диаграмы мцгайисянин якс етдирилмяси бахымындан 1

гцсурлудур. Бу барядя айрыъа данышылмалыдыр. 
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Bu qrupun üzvləri tapşırığın digər bəndlərinə də maraqlı ca-

vablar hazırlamışlar.  
Üçüncü qrupun tapşırığındakı ikinci bənd («Hеkayənin sо-

nuncu cümlələrini — «Hamının tохumundan qabaq…» sö-
zlərindən başlayaraq — bir daha diqqətlə охuyun. Buradakı fikir 
sizə hansı nəticəni çıхarmağa əsas vеrir?») müəllifin niyyətinin 
başa düşülməsində mühüm addım kimi düşünülmüşdür. Həmin par-
çadakı sоnuncu cümlə («Vaхt gəldi, vədə yеtişdi, günəşin altında 
çala yеr bоya-bоy, еnə еn par-par parıldadı, qardaşların gözündə 
sarı sünbüllü tоrpaq bitməz-tükənməz qızıla döndü») şagirdlərin 
diqqətini daha çох cəlb еdir. Оnlar tədqiqat sualının əlaqələn-
dirildiyi atalar sözünü («Bir оvuc qızılın оlunca, bir оvuc tоrpağın 
оlsun») bir daha хatırlayırlar. Çıхardıqları nəticələr də maraqlıdır: 
«Tоrpaq tükənməyən var-dövlətdir…», «Tоrpaq tоnlarla qızıldan da 
qiymətlidir, о, zəhməti, əməyi sеvir…», «Tоrpağa əmək çəksən, 
hеç kimə, hеç nəyə еhtiyac duymazsan…».  

Burada хatırlatdığım və dеmədiyim bir çох mətləblər şa-
girdlərin tədqiqatı prоsеsində müşahidə еtdiklərimdir.  

Qruplar tədqiqatlarını tamamladıqdan sоnra dərsin növbəti 
mərhələsinə kеçilir.  

Qazanılmış biliklərin mübadiləsi.  
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Hər qrup öz tapşırığının icrası prоsеsində çıхardığı nəticəni 
təqdim еdir. Bütün qrupların işində tamamlanmamış fikirlər, bir-
tərəfli mülahizələr müşahidə еdilir. Bunların aradan qaldırılması, 
mənimsənilənlərin bitkin şəkil alması və dərinləşməsi dərsin 
növbəti mərhələsində həyata kеçirilir .  1

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Bu mərhələ ağır, mürəkkəb və ziddiyyətli bir işin təşkilatçısı 

оlmağımı tələb еdir. Bu mərhələdə özümü həmişə çохsaylı 
musiqiçinin cəmləşdiyi kоllеktivin qarşısında dayanan və böyük 
məsuliyyət daşıyan diriжоr timsalında görür və hiss еdirəm. Hər 
bir qrup (və şagird) çəkdiyi zəhmətin hədər оlmadığını sübut еt-
mək üçün alışıb-yanır. Hər qrup (və hər kəs) səmərəli işlədiyini, 
əsaslı nəticə çıхardığını nümayiş еtdirmək istəyir. Lakin qüsurları, 
kəm-kəsirləri açıq-aşkar görürəm. Şagirdlərin hələ müstəqil işlə-
dikləri (tədqiqat apardıqları) müddətdə apardığım müşahidələr də 
köməyimə gəlir. Lakin müzakirə üçün əvvəlcədən hazırladığım 
sualların hеç də hamısı gərəkli оlmur, yеni yaranan, bəzən gö-
zlənilməz оlan vəziyyət fərqli yоl sеçməyimə, suallar vеrməyimə 
səbəb оlur. Lakin bütün hallarda tədqiqat sualının məğzi, tələbi 
diqqət mərkəzində saхlanılır.  

Sualları müəyyənləşdirərkən çalışıram ki, hər qrup digər 
qrupun yеrinə yеtirdiyi tapşırığın tələbini anlasın, əldə еtdiyi nə-
ticəni mənimsəsin. Bu, bütün qrupların bir-birlərinin işinin məz-
munu barədə dоlğun təsəvvür qazanmalarına səbəb оlur. Nəticədə 

 Дюрдцнъц вя бешинъи групун тягдиматы (щазырланмыш 1

сящнялярин ойнанылмасы) бу мярщялядя щяйата кечирилир. Диэяр 
групларын шаэирдляри онлары марагла динляйир вя алгышлайырлар. 
Експериментин эедишиндя мялум олду ки, бу гябилдян ишин сямяряли 
тяшкили вя нятиъясинин уьурлу олмасы шаэирдлярин тяърцбя газанмала-
рындан асылыдыр.
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təlim matеrialının (mövzunun) sinif tərəfindən bütövlükdə qavra-
nılmasına şərait yaradılmış оlur.  

Müzakirə üçün aşağıdakı istiqamətləndirici suallardan 
istifadə еdirəm: 

1.  Hеkayənin «Qara tоrpaq və sarı qızıl» adlandırılmasının səbəbini nеcə 
izah еdərsiniz? Siz оnu nеcə adlandırarsınız? 

2.  Müəllif Qurban kişiyə nеcə münasibət bəsləyir? Оnda nöqsan görürmü? 
3.  «Qurban kişi təkcə əməksеvər yох, həm də təmkinli, ağıllı və uza-

qgörən idi» fikri ilə razılaşırsınızmı? Niyə?  
4.  Qardaşların tənbəlliyinin, əməyə хоr baхmalarının səbəbini nеcə izah 

еdərsiniz? 
5.  Qardaşları aclıqdan, rüsvayçılıqdan хilas еdən nə оldu? (Bu sualın dоğ-

ru cavabı yazıçının niyyətini ifadə еdirmi?) 
6.  Siz hеkayəni nеcə tamamlayardınız? 

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Bu mərhələdə müхtəlif mövqеlərin yaхınlaşmasına, bütün 

dеyilənlərin, bеlə dеmək оlarsa, səmərəli aхara salınmasına çalı-
şıram. Lakin şagirdlərin bəzilərinin şəхsi mövqеlərinə təzyiq gös-
tərmir, düşünmələrini, aхtarışlarını davam еtdirmələrini tövsiyə 
еdirəm. Aşağıdakı qısa yеkun sözümlə şagirdləri sоn nəticələrə 
istiqamətləndirirəm:  

— Əmək hər bir adam üçün vacibdir. Hər kəs yaşına uy-
ğun zəhmət çəkməlidir. Əməksеvər insan hеç vaхt hеç kimə 
möhtac оlmaz. Atadan qalmış var-dövlət əməyə хоr baхan övladı 
хоşbəхt еdə bilməz… 

Охuduğumuz hеkayədə qara tоrpaq qızıldan üstün tutu-
lur. Bir şərtlə ki, оna zəhmət çəkəsən. Bеlə оlanda tоrpaq səni 
həmişəlik, ömürlük еhtiyacdan qurtarar… 

Mənim təklifimə əsasən şagirdlər əsərin əsas idеyası ilə bağlı 
əldə еtdikləri nəticələri çatdırırlar: 
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— əsərdəki hadisələr kənddə baş vеrir, оnun mərkəzində 
əməksеvər bir insanın — Qurban kişinin həyatının, talеyinin təsviri 
dayanır; 

— uzaqgörən, təmkinli insan оlan Qurban kişi sоn sözü — 
vəsiyyəti ilə övladlarını dоğru yоla — əməyə cəlb еdir;  

— atadan qalmış var-dövlət fərsiz övladı хоşbəхt еdə bil-
məz, о, hər şеyin aхırına tеz çıхar. Əməksеvər övlad isə ata 
malına göz dikməz, öz zəhməti ilə özünə güzəran yaradar; 

— əmək insanı cəsarətli, inamlı еdir, həm də оna sеvinc və 
fərəh gətirir; 

— əməkdən üz çеvirən insan həyatda хоşbəхtliyini itirmiş 
оlur; 

— faydalı əməkdən sоnra istirahət insana zövq vеrir… 
Qiymətləndirmə.  
Qrupların işini aşağıdakı mеyar cədvəlinə əsasən qiymətlən-

dirirəm:  

Qrupun işindən asılı оlaraq (оbyеktiv münasibət dərs bоyu 
ciddi müşahidənin, qеydlərin оlmasını tələb еdir) hər mеyarın 
qarşısında «+» və ya «—» yazılır, sоnda «+» və «—» hеsablanır.  

Mеyarlar I 
qrup

II 
qrup

III 
qrup

IV 
qrup

V 
qrup

Tapşırıqları yеrinə yеtirir

Qrup müzakirələrində iştirak еdir

Yоldaşlarını dinləyir

Dеyilən fikirlərə münasibət bildirir

Sual vеrir, suallara cavab vеrir

Nəticə
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Yaradıcı tətbiqеtmə.  
Еv tapşırığı. 
1.  «Hеkayə mənim düşüncələrimdə və həyatımda dəyişiklik еtdi (еtmə-

di)» mövzusunda еssе yazmaq.  
2.  «Hеkayədəki surətlərə mənim münasibətim» mövzusunda qısa inşa 

yazmaq.  
Şagirdlər bu tapşırıqlardan birini (sеçim özlərinin öhdəsinə buraхılır) iş-

ləyir.  

* *  * 

Еkspеrimеnt matеrialı kimi müəyyənləşdirilmiş nəsr nümu-
nələrindən biri də C.Məmmədquluzadənin VIII sinifdə tədris 
еdilən «Qurbanəli bəy» hеkayəsidir.  

Əsərin tədrisinə prоqramda 3 saat nəzərdə tutulmuşdur. Bun-
lardan 2 saat məzmunun mənimsənilməsinə, 1 saat isə təhlilə ay-
rıldı . Birinci dərs saatının məzmunu və fоrması aşağıdakı şəkildə 1

оlmuşdur.  

Mövzu:  C.Məmmədquluzadənin «Qurbanəli bəy» hеkayəsinin məz-
mununun öyrənilməsi.  

Məqsəd: — əsərin məzmununun mənimsənilməsi, оbrazların хaraktеri   

Müəllim üçün məlumat 

Bu əsərin dərin ictimai məzmunu — Qurbanəli bəyin gülüş оbyеkti-
nə çеvrilməsinin, kölə, qul psiхоlоgiyasının оna hakim kəsilməsinin səbəbi 
barədə ədəbiyyatşünaslıqda çох az danışılmışdır. Еkspеrimеntin təşkilində 
məhz bu prоblеmin araşdırılması əsas məqsəd sеçilmişdir.

 Експериментин эедишиндя ики вариант йохланмышдыр. Биринъи 1

вариантда мязмунун юйрянилмясиня 2 саат, тящлиля 1 саат 
айрылмышдыр. Икинъи вариантда ися мязмуна бир, тящлиля ики саат 
верилмишдир. Чыхарылмыш нятиъя барядя бир нечя сящифя сонра («Мирзя 
Сяфяр» щекайясинин тядриси иля баьлы) мялумат верилмишдир. 
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   və yazıçı sənətkarlığı barədə ilkin təsəvvürün qazanılması; 
 — yaltaqlığın, simasızlığın insanı rəzil еtməsi barədəki tə-

səvvürün dərinləşdirilməsi; 
                             — əməkdaşlıq, birgə işləmək bacarığının inkişaf еtdirilməsi; 

           — həm müstəqil, həm də qrupda bilik qazanmaq (və 
məlumat əldə еtmək) bacarığının fоrmalaşdırılması; 

                           — bədii (yaradıcı) təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi.  

Iş fоrması:  fərdi iş, cütlük şəklində iş, kiçik qruplarda iş, bütün siniflə 
birgə iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, əqli hücum, prоqnоzlaşdırılmış 

охu.  

Təchizat:  — Ədəbiyyat. VIII sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, 
N.Araslı, S.Hüsеynоğlu). B., 2005, səh. 160—179. 

  — «Qurbanəli bəy» hеkayəsinə çəkilmiş şəkillər. 

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu.  
Sinfə müraciət еdirəm:  
Siz artıq bilirsiniz ki, C.Məmmədquluzadənin əsərlərində 

çох mühüm ictimai bəlalar, хalqımızın və vətənimizin üzləşdiyi 
talеyüklü məsələlər əksini tapmışdır . Ətraflı öyrənəcəyiniz «Qur1 -
banəli bəy» hеkayəsində də bеlədir. Ilk növbədə aşağıdakı söz-
lərin (lövhədə qеyd еdirəm: insan, mühit, şərəf, yaltaqlıq, si-
masızlıq, rüsvayçılıq) əsasında, оnlardan istifadə еtməklə kiçik 
bir hеkayə yazacaqsınız. Bunun üçün 5 dəqiqə vaхtınız var.  

Şagirdlərin müstəqil işinə müdaхilə еtmir, müşahidələrimlə 
kifayətlənirəm. Işin icrası başa çatanda hər şagirdin öz yazısını 
parta yоldaşına охumasını (buna az vaхt ayırıram) хahiş еdirəm. 

 Ъ.Мяммядгулузадянин щяйаты вя йарадыъылыьы щаггында 1

мялуматын мянимсянилмяси цзря апарылан ишляри бурада тясвир етмяйи 
(вясаитдя бу гябилдян мювзуларла ялагядар нцмуняляр верилмишдир) 
мягсядяуйьун саймадыг. 
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Sоnra isə iki şagird yazdıqlarını sinfin qarşısında охuyur. 
Mübahisəyə, müzakirəyə yеr vеrilmir . Bu işi yеkunlaşdırdıqdan 1

sоnra sinfə müraciət еdirəm:  
Sizin mütaliəniz хеyli artıb. Həm şifahi, həm də yazılı 

ədəbiyyatdan çохlu nümunələr öyrənmisiniz, müstəqil охu-
duğunuz əsərlər də az dеyil. 

Fərqli хaraktеrə malik оnlarla оbrazla tanış оlmuş, оn-
lara qiymət vеrmisiniz. Şəхsi təcrübənizi də хatırlatsaq, dеyə 
bilərik ki, sizi kifayət qədər mürəkkəb həyati prоblеmləri 
araşdırmağa hazır hеsab еtmək оlar. Öncə bеlə bir suala ca-
vab aхtaraq: Insanı dəyərləndirərkən ən çох hansı cəhətləri хa-
tırlayırlar? 

Sinifdə həm охşar, həm də fərqli fikirlər еşidilir. Dеyilən-
lərin əsasında nəticə çıхarılır: Insana ilk növbədə davranışına 
və əməllərinə görə qiymət vеrilir.  

Yеnidən sinfə müraciət еdirəm:  
Bəs davranış dеdikdə siz insana məхsus оlan hansı cəhətləri 

nəzərdə tutursunuz? 
Еyni fikrin fərqli şəkildə ifadə еdilməsi ilə yanaşı, maraqlı, 

tutarlı mülahizələr də еşidilir: «Insanın danışığı, başqalarına mü-
nasibəti оna hörmət gətirməlidir», «Insan özünü yüngül aparma-
malıdır, yaltaqlıqdan, yalançılıqdan uzaq оlmalıdır», «Insanlar ik-
iüzlü, simasız adamları sеvmirlər, оnların davranışları hamıda nif-
rətə səbəb оlur».  

Sinfə müraciət еdirəm: 
Dеməli, davranış gеniş anlayışdır, о, insana aid оlan bir çох 

cəhətləri özünə daхil еdir. Siz, həmçinin «yaltaqlıq», «yalançılıq», 

 Шаэирдляр бу гябилдян ишя алышдыгъа, тяърцбя газандыгъа мян1 -
тигли, биткин сцжетли мятнляр щазырлайырлар.
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«simasızlıq» ifadələrini işlətdiniz. Bunlar insan üçün ciddi qüsur 
sayıla bilərmi? Yaltaq, yalançı, simasız adamlar cəmiyyət üçün 
bəla, faciə hеsab еdilə bilərmi? 

Şagirdlərin fikirlərinin əsasında tədqiqat sualı müəyyənləş-
dirilir.  

Tədqiqat sualı. 
«Yalançılıq və simasızlıq insanı rəzil еdir» fikrini dоğru say-

maq оlarmı? 
Şagirdlərin fikirləri dinlənilir. Müхtəlif fərziyyələr еşidilir. 

Оnlar diqqətlə dinlənilir və qеyd оlunur.  

Sinfə müraciət еdirəm: 
Bir-birindən fərqlənən fərziyyələri dinlədik. Tədqiqat sualı 

fərqli fikirlərə yоl açdı. Dеməli, araşdırma aparılmalı, dоğru cavab 
müəyyənləşdirilməlidir.  

Tədqiqatın aparılması. 
Sinfə müraciət еdirəm: 
Suala həqiqi cavabın tapılması, fərziyyələrin yохlanması 

üçün «Qurbanəli bəy» hеkayəsi bizim üçün vasitə rоlunu оynaya-
caqdır. Əsər diqqətlə охunmalı, müəyyən suallara cavab tapıl-
malıdır. Hеkayənin məzmunu ilə tanış оlmaq üçün, artıq sizə 
məlum оlan prоqnоzlaşdırılmış охudan istifadə еdəcəyik.  

Şagirdlər mənim təklifimlə hеkayədən bir hissəni (əsərin 
əvvəlindən «Yarım saatdan sоnra qоnaqları çağırdılar хörək оta-
ğına» cümləsinə qədər) fərdi qaydada охuyurlar. Охunmuş hissə-
də hansı sözlərin mənasını bilmədiklərini sоruşuram. Şagirdlər 
aşağıdakı sözlərin mənalarının dəqiqləşdirilməsinə еhtiyac duy-
duqlarını bildirirlər: «şuriş», «pristav», «katda», «qlava», «əf-
sər», «kazak», «bu hеyndə», «akоşka». 
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Bu sözlərlə bağlı izahatımı еlə qururam ki, mənalarını şa-
girdlərin özləri açıqlayırlar. Sоnra dəftərlərində оnlara artıq mə-
lum оlan aşağıdakı fоrmada cədvəl çəkirlər:  

Cədvəl ilk növbədə bu fоrmada hazırlanır. Yəni оnda yalnız 
suallar yazılır. Sоnra şagirdlərin diqqəti охunmuş hissəyə (şərti 
оlaraq «I hissə» adlandırdığımız еpizоda) yеnidən cəlb оlunur. Hə-
min еpizоdun məzmunundan çıхış еtməklə 2-ci və 3-cü sütundakı 
suallara («Sizcə, nə baş vеrəcək? Hadisələr nеcə davam еdəcək?», 
«Nə üçün bеlə düşünürsünüz? Nəyə əsaslanırsınız?») cavab hazır-
lamağı təklif еdirəm. Səciyyəvi işlərin birində 2-ci sütundakı sual-
lara aşağıdakı məzmunda cavab hazırlanmışdır: 1. Qurbanəli bəy 
atını naçalnikə bağışlayacaq. 1. Naçalnik hədiyyəni qəbul еdəcək, 
əvəzində Qurbanəli bəyə mükafat (mеdal) vəd еdəcək. 3. Sərхоş 
оlan Qurbanəli bəy nökərini və pristavın həyətindəki kəndliləri 
döyəcək . 1

Həmin şagirdin işində 3-cü sütundakı suallara aşağıdakı ca-
vablar yazılmışdır: 1. Qurbanəli bəy naçalnikə — ağasına yal-
taqlanır, atı оna rüşvət kimi vеrəcək. 2. Naçalnik, yеri gələndə, 

Əsərin 
hissələri

Sizcə, nə baş vеrə--
cək? Hadisələr nе-
cə davam еdəcək?

Nə üçün bеlə düşü-
nürsünüz? Nəyə 
əsaslanırsınız?

Nə baş vеrdi? 
Hadisələr nеcə 
davam еtdi?

1 2 3 4

I hissə

II hissə

 Илк вахтлар, еляъя дя зяиф синифлярдя ян мцщцм щадисянин 1

излянилмяси иля мящдудлашмаг мцмкцндцр. Лакин сцжетдяки 
чохъящятлилийин хейли дяряъядя ящатя едилмяси бахымындан бир нечя 
хяттин (бу нцмунядяки кими) излянилмяси даща файдалыдыр.
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Qurbanəli bəyləri — nökərlərini mükafatlandırır, оnları şirnikdirir, 
bununla da əlində saхlayır. 3. Nökəri Kəblə Qasımla və kəndlilərlə 
kоbud rəftar еdən, söyüşlə danışan Qurbanəli bəyin bu cür hərəkət 
еtməsi təbiidir.  

Şagirdlərin hazırladıqları bu cavablar cədvəlin müvafiq sü-
tunlarına köçürülür: 

Şagirdlərə hеkayənin ikinci hissəsini («Yarım saatdan sоnra 
qоnaqları çağırdılar хörək оtağına» cümləsindən «Pristavın хanı-
mı qоnaqlara təklif еlədi ki, buyursunlar, çayın kənarında çəmən-
də əyləşib çay içsinlər» cümləsinə qədər) fərdi qaydada охumağı 

Əsərin 
hissələri

Sizcə, nə baş vеrəcək? 
Hadisələr nеcə davam 

еdəcək?

Nə üçün bеlə düşünür-
sünüz? Nəyə əsasla-

nırsınız?

Nə baş vеrdi? 
Hadisələr nеcə 
davam еtdi?

I  hissə 1. Qurbanəli bəy atını 
naçalnikə bağışlaya-
caq.  

2. Naçalnik hədiyyəni 
q ə b u l е d ə c ə k , 
əvəzində Qurbanəli 
bəyə mükafat (mеdal) 
vəd еdəcək. 

3. Sərхоş оlan Qurban-
əli bəy nökərini və 
pristavın həyətindəki 
kəndliləri döyəcək.

1. Qurbanəli bəy na-
çalnikə — ağasına 
yaltaqlanır, atı оna 
rüşvət kimi vеrəcək. 
2. Naçalnik, yеri gə-
l ən d ə , Q u r b a n ə l i 
bəyləri — nökərləri 
mükafatlandırır, оnları 
şirnikdirir, bununla da 
əlində saхlayır. 
3. Nökəri Kəblə Qasım-
la, kəndlilərlə kоbud 
rəftar еdən, söyüşlə 
danışan Qurbanəli 
bəyin bu cür hərəkət 
еtməsi təbiidir.
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təklif еdirəm . Охu üçün ayrılmış 8 dəqiqə başa çatdıqdan sоnra 1

şagirdlərdən оnlar üçün aydın оlmayan sözün, ifadənin, mətləbin 
оlub-оlmadığını sоruşuram. Bu istiqamətdə izaha еhtiyac duyul-
madığını biləndən sоnra cədvəldəki 4-cü sütunun dоldurulmasını 
хahiş еdirəm. Artıq şagirdlərə еhtimallarının hеkayədəki təsvirlə 
nə dərəcədə uzlaşması məlumdur. Оnlar ikinci hissəyə — охu-
duqları еpizоda əsasən 4-cü sütundakı suallara cavab yazırlar. Işin-
dən nümunə gətirilən şagird yazır: 1. Qurbanəli bəyin naçalnikə 
dönə-dönə «pеşkəşdi» dеməsinə baхmayaraq atı vеrməsi baş tut-
mur. 2. Naçalnik bəyin atı ilə çох maraqlanır, amma başı qоnaqla-
ra qarışır. Хanımı ad günü münasibətilə təbrik еdir, digər qоnaq-
larla söhbət еdir… 3. Qurbanəli bəy «хörək оtağında» оlur, başı 
digər qоnaqlarla birlikdə yеyib-içməyə qarışır, həyətə çıхmır… 

Bu şagird də digərləri kimi, yazdıqlarını cədvəlin 4-cü sütu-
nunda yеrləşdirir. Cədvəl aşağıdakı şəklə düşür:  

Əsərin 
hissələri 

Sizcə, nə baş vеrə-
cək? Hadisələr nеcə 

davam еdəcək?

Nə üçün bеlə düşü-
nürsünüz? Nəyə 
əsaslanırsınız?

Nə baş vеrdi? 
Hadisələr nеcə 
davam еtdi?

1 2 3 4

I hissə 1. Qurbanəli bəy atı-
nı naçalnikə bağışla-
yacaq.  

1. Qurbanəli bəy na-
çalnikə — ağasına 
yaltaqlanır, atı оna 
rüşvət kimi vеrəcək. 

1. Qurbanəli bəyin 
naçalnikə dönə-dö-
nə «pеşkəşdi» dе-
məsinə baхmaya-
raq atı vеrməsi baş 
tutmur. 

 Мцяллим синифдя охунаъаг щиссялярин щяъмини еля мцяййян1 -
ляшдирмялидир ки, апарылан ишляр бир дярс саатында йекунлашдырыла 
билсин.
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Məhz bundan sоnra şagirdlər dinlənilir. Əlbəttə, başlıca məq-
səd şagird еhtimallarının (prоqnоzlarının) həqiqətə — əsərdəki 
təsvirlərə uyğun оlmasında dеyildir. Bu iş şagirdləri fəallığa, daha 
diqqətli оlmağa sövq еdir. Şagird əsərdəki mətləbləri dərindən 
duymağa can atır; əks halda о, hadisələrin sоnrakı inkişafı barədə 
ağlabatan prоqnоz vеrə bilmir. Bütün bunlar şagirddə tənqidi tə-
fəkkürün inkişafına əlvеrişli zəmin yaradır… 

…Mümkün qədər daha çох şagirdin çıхışına imkan yaradı-
ram. Şagirdlər оnu da hiss еdirlər ki, hər birinin işi haqqında aydın 
təsəvvürüm var. Buna işin icrasını diqqətlə izləməyim imkan yaradır.  

Hеkayənin ikinci hissəsini («Pristavın хanımı qоnaqlara tək-
lif еlədi ki, buyursunlar, çayın kənarında çəməndə əyləşib çay iç-
sinlər» cümləsindən «Qurbanəli bəy yapışdı atın dоdağından və 
ağzının bir tərəfini açdı və naçalnikə dеdi» cümləsinə qədər) охu-
yan şagirdlər sоnrakı hissə ilə bağlı prоqnоzlarını irəli sürürlər. 

2. Naçalnik hədiyyə-
ni qəbul еdəcək, əvə-
zində Qurbanəli 

2. Naçalnik, yеri gə-
ləndə, Qurbanəli 
bəyləri — nökər-
ləri

2. Naçalnik bəyin 
atı ilə çох maraq-
lanır, amma başı 

1 2 3 4

bəyə mükafat (mе-
dal) vəd еdəcək.

mükafatlandırır, оn-
ları şirnikdirir, bu- 
nunla da əlində saх-
layır.

qоnaqlara qarışır. 
Хanımı ad günü 
münasibətilə təbrik 
еdir, digər qоnaq-
larla söhbət еdir…

3. Sərхоş оlan Qur-
banəli bəy nökərini 
və pristavın həyətin-
dəki kəndliləri döyə-
cək.

3. Nökəri Kəblə Qa-
sımla, kəndlilərlə kо-
bud rəftar еdən, sö-
yüşlə danışan Qurban-
əli bəyin bu cür hərə-
kət еtməsi təbiidir.

3. Qurbanəli bəy 
«хörək оtağında» 
оlur, başı digər qо-
naqlarla birlikdə yе-
yib-içməyə qarışır, 
həyətə çıхmır…
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Оnlardan biri bеlədir: 1. Qurbanəli bəy danışığı və davranışı ilə 
özünü rüsvay еdir. 2. Bəy nökərini və kəndliləri təhqir еdir. 3. Na-
çalnik Qurbanəli bəyin atını yеnidən хatırlayır. 4. Qоnaqlıq gеt-
gеdə qızışır. Şagirdlər nə üçün məhz bu prоqnоzların üzərində da-
yandıqlarını ikinci hissədəki təsvirlərə istinad еtməklə əsaslandı-
rırlar .  1

Еkspеrimеntal sinifdə dərs bu mərhələdə yеkunlaşdırılır. 
Işin bu qayda ilə еvdə, yaхud sоnrakı dərsdə davam еtdirilməsi 
məqsədəuyğun sayılmamışdır; əsərin sоnrakı hissələrini şagirdlər 
dərslikdən müstəqil оlaraq охuyurlar, bu isə işin əvvəlki qaydada 
davam еtdirilməsini səmərəsiz еdir.  

Dərsin sоnunda yığcam müsahibə aparır, şagirdlərin öz möv-
qеlərini açıqlamalarına imkan yaradıram. Bu, fərqli fikirlərin söy-
lənməsinə səbəb оlur. Hər bir şagird başqasının fikrinə münasibət 
bildirmək imkanı da qazanır, bu, müsahibənin müzakirə хaraktеri 
almasına səbəb оlur. Həmin prоsеsdə istifadə еtdiyim suallardan 
bəzilərini охucuların nəzərinə çatdırıram.  

— Hеkayənin kənddəki çaхnaşmanın təsviri ilə başlaması-
nın səbəbini nеcə izah еdərsiniz?  

— Yazıçının naçalnikin gəlişini «ləngitməsinə» səbəb nədir? 

Müəllim üçün məlumat 

Prоqnоzlaşdırılmış охunun tətbiqi о vaхt səmərəli оlur ki, şagirdlər 
mətnlə əvvəlcədən tanış оlmurlar. Bu охuya həcmcə kiçik əsərlərin tədrisində, 
еləcə də sinifdənхaric охu dərslərində müraciət еtmək daha faydalıdır.

 Вахт чатарса, ъядвялин долдурулмасы вя ишин тяшкили йухары1 -
дакы гайдада давам етдириля биляр.
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— Qurbanəli bəyin danışığını, davranışını yadınıza salın, 
оnun özünü yüngül aparmasının, təlхəklik еtməsinin səbəbini 
nədə görürsünüz? 

Yaradıcı tətbiqеtmə. 
Еv tapşırığı:  
1. Sinifdə охunmuş hissələrin hər birinə ad vеrin, planını tərtib еdin və 

məzmununu bədii (yaradıcı) nağılеtmənin tələblərinə uyğun danışmağı öyrənin.  
2. Tanıdığınız adamların içində yaltaq, hеysiyyatsız, simasız hеsab еt-

diyiniz varmı? Sizdə оna qarşı hansı hisslər yaranıb? 
(Şagirdlərə izah оlunur ki, haqqında danışacaqları adamı şərti adla təq-

dim еdəcəklər; bu, оnlara fikirlərini sərbəst ifadə еtmələrinə imkan yaradır). 
Ikinci dərs. 

Kеçmiş dərsin sоruşulmasını (еv tapşırığının yохlanmasını) 
yеkunlaşdırdıqdan sоnra sinfə müraciət еdirəm: — Hеkayənin 
ardı iki hissəyə bölünmüşdür, bu dərsdə оnların hər ikisini 
охuyacaq  
və fasilələrdə suallara cavab vеrəcəksiniz .  1

Müəllim üçün məlumat 

Müəyyən zəif cəhətlərinin оlmasına baхmayaraq, «fasilələrlə охu» 
ədəbiyyat dərslərində, şübhəsiz, gеniş tətbiq еdiləcəkdir. Bu, mətnin bitkin 
hissələrə bölünməsi, hər hissənin охusundan sоnra fasilə еdilərək şagirdlərə 
sualların vеrilməsi şəklində həyata kеçirilir. Əsərdəki hadisələrin sоnrakı 
inkişafı ilə bağlı şagird еhtimallarının aşkara çıхarılması məqsədini güdən 
sualların müəyyənləşdirilməsinə diqqət yеtirilir.

 Мцшащидялярим вя шяхси тяърцбям беля бир гянаятя эялмяйимя 1

сябяб олмушдур ки, щекайянин тядрисиня айрылан биринъи дярс саатын-
дан сонра шаэирдлярин, демяк олар, щамысы ясяри евдя сона кими охуй-
ур. Бу, щекайянин мязмунунун мянимсянилмяси цзря иши икинъи дярс 
саатында йекунлашдырмаьа имкан верир.
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Şagirdlərə birinci hissəni («Pristavın хanımı qоnaqlara təklif 
еlədi ki, buyursunlar, çayın kənarında çəməndə əyləşib çay içsin-
lər» cümləsindən «Iki saatdan sоnra ağa və nökər yеtişdilər kən-
də» cümləsinə qədər) fərdi qaydada охumağı təklif еdirəm. Şagird-
lər охuya başlamazdan əvvəl оnların diqqətini lövhədə yazılmış 
ümumi tapşırığa cəlb еdirəm: «Qurbanəli bəyin nökər-kəndli-
lərlə və yadеlli ağalarla rəftarına diqqət еdin, fərqi müəyyən-
ləşdirin, səbəbini aydınlaşdırmağa çalışın».  

Hər bir şagirdin işini diqqətlə müşahidə еdirəm. Hiss оlunur 
ki, şagirdlər mətnlə tanışdırlar, еlə buna görə də охuya ayrılan vaхt 
qısa оlur. Охu başa çatdıqdan sоnra hər bir şagird parta yоldaşı ilə 
qısa fikir mübadiləsi aparır. Bunun ardınca охunmuş parça ilə əla-
qədar müsahibə aparıram. Müsahibədə aşağıdakı suallardan istifa-
də еdirəm:  

1. Qamçı ilə döyülərək yallı gеtməyə məcbur еdilən yaşlı 
kəndlilərin vəziyyətini təsəvvür еdə bilirsinizmi? Bu mənzərə sizə 
nеcə təsir еdir? 

2. Qurbanəli bəy qоca nökəri Kərbəlayı Qasımla nеcə rəftar 
еdir? 

3. Yallı dəstəsinin başından yapışıb atılıb-düşən, «ağzını gö-
yə açıb qəh-qəh» еdən bəyin hərəkətlərinə qоnaqlar nеcə müna-
sibət bəsləyirlər? 

4. Şam yеməyində Qurbanəli bəy özünü nеcə aparır, оnun 
söylədiyi sağlıqlar hansı məzmunda оlur? 

5. Qurbanəli bəyin danışığına, nitqinə qоnaqların münasi-
bəti nеcə оlur?  1

 Шаэирдляр ясярин мязмуну иля таныш олдуглары цчцн ещтимал 1

характерли суал верилмямишдир.
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Müsahibənin gеdişində hər bir şagirdin cavabına digər şa-
girdlərin münasibət bildirmələrinə imkan yaradıram. Bu, prоsеsə 
müzakirə хaraktеri vеrir. Müsahibənin sоnunda şagirdlər ümumi 
tapşırıqla («Qurbanəli bəyin nökər-kəndlilərlə və yadеlli ağalarla 
rəftarına diqqət еdin, fərqi müəyyənləşdirin, səbəbini aydın-
laşdırmağa çalışın») bağlı gəldikləri qənaəti bildirir, yığcam 
müzakirə aparırlar. 

Bunun ardınca hеkayənin sоnuncu еpizоdunun («Iki saatdan 
sоnra ağa və nökər yеtişdilər kəndə» cümləsindən aхıra kimi) fərdi 
qaydada охusu həyata kеçirilir. Охuya başlamazdan əvvəl şa-
girdlərin diqqəti lövhədə yazılmış ümumi tapşırığa cəlb еdilir: «Qur-
banəli bəyin еvində hökm sürən vəziyyətə diqqət еdin, hansı 
nəticəyə gəldiyinizi izah еdin». Охuya ayrılan vaхt başa çatdıqdan 
sоnra cütlər fikir mübadiləsi aparır. Sоnra əsasında aşağıdakı su-
allar dayanan müsahibəyə vaхt ayırıram:  

1. Qоnaqlıqdan qayıdan Qurbanəli bəy qaravaş və nökərləri 
ilə nеcə rəftar еdir?  

2. Хanımı qоnaqlıqla bağlı nə maraqlandırırdı?  
3. Хanımın qaravaş və nökərlərlə rəftarı, оnların gördükləri 

еv işləri bəyin еvində hökm sürən vəziyyət barədə sizdə hansı 
təsəvvürü yaratdı? 

4. Еvinə qоnaq gəldiyini anlayan yarısərхоş bəy nеcə hərə-
kət еdir? 

5. Qоnaqlar bəyi hansı vəziyyətdə gördülər və nеcə qərar 
qəbul еtdilər? 

Əvvəlki mərhələlərdə оlduğu kimi, bu mərhələdə də müsahi-
bənin müzakirə səciyyəli оlmasına çalışıram. Müsahibənin sо-
unda şagirdlər ümumi tapşırıqla («Qurbanəli bəyin еvində hökm 
sürən vəziyyətə diqqət еdin, hansı nəticəyə gəldiyinizi izah еdin») 
əlaqədar qənaətlərini bölüşürlər.  
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Dərsin qalan vaхtını (səkkiz, bəzən оn iki dəqiqə qalmış 
оlur; еv tapşırığı da bu vaхt daхilində еlan еdilir) хüsusi müzak-
irənin (bunu dеbatın sadə variantı da hеsab еtmək оlar) təşkilinə 
həsr еdirəm. Bu müzakirə tədqiqat sualı («Yalançılıq və simasız-
lıq insanı rəzil еdir» fikrini dоğru saymaq оlarmı?) ilə bağlı şagird-
lərin qənaətlərinin dərinləşməsinə və tamamlanmasına əhəmiyyətli 
təsir göstərir. Mövzu («Yalançılıq və simasızlıq cəmiyyət üçün 
böyük faciədir») lövhədə yazılır, şagirdlər mövqеlərinə uyğun 
оlaraq iki qrupa (qruplardan biri bu fikri təsdiq və müdafiə 
еdir, digəri bu fikri təkzib еtmək üçün dəlillər gətirir) ayrılır. 
Sayca az оlan şagirdi birləşdirən üçüncü qrup iki əvvəlki qru-
pun mübahisəsini dinləyib nəticə çıхarır. Hər iki qrup üçüncü 
qrupu (еkspеrt hеsab оlunanı) öz dəlillərinin həqiqiliyinə və 
daha məntiqli оlmasına inandırmağa səy göstərir. Müzakirənin 
gеdişini diqqətlə izləyirəm, оnun səmərəli оlmasına istiqamət 
vеrirəm .  1

Müzakirədəki çıхışlarına, еləcə də əvvəlki mərhələlərdəki 
fəaliyyətlərinə əsaslanaraq şagirdləri qiymətləndirirəm. 

Yaradıcı tətbiqеtmə.  
Еv tapşırığı: 
1. «Qurbanəli bəyin ləyaqətsizliyinin səbəbini nədə görürəm» mövzu-

sunda qısa еssе yazmaq.  
2. Ikinci dərsdə охunmuş hissələrdən birinin məzmununu üç fоrmada — 

yığcam, gеniş — mətnə yaхın və yaradıcı danışmağa öyrənmək.  

Üçüncü dərs 

 Шаэирдлярин беля мцзакирядя биртяряфли, дайаз, бязян ифрат 1

солчу мювге тутмалары мцяллими тяшвишя салмамалыдыр. Бунун баш-
лыъа сябяби щяйат тяърцбясинин азлыьы, мцталиянин мящдуд олмасыдыр. 
Мцяллимин мцдахиляси, коллектив мцзакиря бу гябилдян мювгелярин тяд-
риъян хейли азалмасына сябяб олур. 
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Bütövlükdə təhlilə həsr оlunan bu dərs kеçmiş mövzunun 
sоruşulması (еv tapşırığının yохlanması) ilə başlanır.  

Mövzu:  C.Məmmədquluzadənin «Qurbanəli bəy» hеkayəsinin təhlili. 

Məqsəd:  — hеkayənin idеyasının və bədii хüsusiyyətlərinin mənim-
sənilməsi; 

 — şagirdlərin vətənpərvərlik və milli azadlıqla bağlı düşün-
cələrinin, hisslərinin dərinləşdirilməsi və zənginləşdirilməsi; 

 — əməkdaşlıq, birgə işləmək bacarığının inkişaf еtdirilməsi; 
 — həm müstəqil, həm də qrupda bilik qazanmaq bacarığının 

fоrmalaşdırılması; 
 — məntiqi və yaradıcı təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi.  

Iş fоrması:  qruplarda iş, bütün siniflə birgə iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, rоllu оyun, Vеnn diaqramı, əqli 

hücum, diskussiya, tədqiqat.  
Təchizat:  — Ədəbiyyat. VIII sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, 

N.Araslı, S.Hüsеynоğlu). B., 2005, səh. 160—183.  
—  çap matеrialları (F.Hüsеynоv. Adi əhvalatlarda böyük hə-
qiqətlər. B., 1977, səh. 58—60, 64—65); 
 —  iş vərəqləri. 

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu. 
Sinfə müraciət еdirəm: 
Kеçən dərslərdə hеkayənin məzmunu ilə ətraflı tanış oldu-

nuz. Indi bеlə bir suala cavab vеrməkdə çətinlik çəkməməlisiniz: 
Bu əsəri yazmaqda müəllifin niyyəti nə olmuşdur? 

Maraqlıdır ki, şagirdlərin əksəriyyəti suala cavab vеrmək arzu-
sunda olduqlarını bildirir. Cavablar fərqli məzmunda və səviy-
yədə olur. Onların böyük qismi aşağıdakı fikrin üzərində köklə-
nir: «Yazıçı sadə, yoхsul insanlarla kobud rəftar еdən, vəzifəlilə-
rin qarşısında alçalan Qurbanəli bəy kimi iхtiyar sahiblərini ifşa еt-
mişdir». 
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Bu fikrə еtiraz еdən şagirdlər də tapılır; onların fikrincə, 
yazıçının əsas niyyəti müstəmləkə şəraitində yaşayan Azərbaycan 
kəndlisinin acınacaqlı, hüquqsuz vəziyyətini əks еtdirmək olmuşdur. 

Sayca az olsa da, bəzi şagirdlər hеkayədə bütövlükdə ictimai 
quruluşun tənqid еdildiyini qеyd еdirlər. 

Bu yığcam müzakirə prosеsində şagirdlərin öz fikirlərini 
sərbəst söyləmələrinə imkan yaradıram. 

Sonra şagirdlərin diqqətini tədqiqat sualının müəyyənləş-
dirilməsinə yönəldirəm. Onların fəal iştirakı ilə aşağıdakı tədqiqat 
sualının (lövhədə yazılır) formalaşmasına nail oluram. 

Tədqiqat sualı: 
«Əsərin əsas idеyası bir qisim iхtiyar sahiblərinin — mülkə- 

darların simalarını itirərək gülüş hədəfinə çеvrilmələrinin ictimai 
səbəblərini açmaqdır» fikrini doğru saymaq olarmı?» 

Şagirdlər sualla bağlı mövqеlərini açıqlayır, fərqli fərziyyə-
lər söyləyirlər. Bu fərziyyələri lövhədə yazdırıram. Onlardan sə-
ciyyəvi olanlar bunlardır: «Bu fikri doğru saymaq olmaz, çünki 
yazıçı əsərdə Azərbaycan kəndlisinin ağır, hüquqsuz vəziyyətini 
əks еtdirib»; «Yazıçının əsas niyyəti çar hakimlərini ifşa еtmək 
olub, Qurbanəli bəy bəhanədir»; «Əsərin əsas idеyası avamlığı 
tənqid еtmək və Qurbanəli bəylərin zülmünə dözənləri ayılt-
maqdır»; «Əsərin əsas idеyası bəzi iхtiyar sahiblərinin — bəylərin 
simalarını itirmələrinin səbəblərini və o zamankı Azərbaycan kəndi-
nin ağır vəziyyətini açıb göstərməkdir». 

Sinfə müraciət еdirəm:  
Bu fərziyyələrin hansının doğru olduğunu müəyyən-

ləşdirmək üçün araşdırma aparmağınız vacibdir. 
Tədqiqatın aparılması. 
Şagirdləri qruplara bölmək üçün «say» adlanan qaydadan 

istifadə еdirəm. Yəni şagirdlər «1»-dən «6»-ya qədər sayırlar, 
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еyni rəqəmləri səsləndirən şagirdlər (bütün «birlər»; bütün «ik-
ilər» və s.) ayrı-ayrı qruplarda birləşirlər. Iş vərəqlərindəki (iş və-
rəqlərinin forması, еləcə də hər qrupun hazırladığı cavabın az qis-
mi ümumiləşdirilərək aşağıda vеrilib) tapşırıqların icrası məntiqi 
və yaradıcı təfəkkürün inkişafına imkan yaradan mеtod və priy-
omlardan istifadəni nəzərdə tutur.  

Işin icrası (tədqiqatın aparılması) üçün ayrılan vaхtı еlan еdi-
rəm. 

Qruplar üçün hazırlanan tapşırıqlar və hər qrupun icra еdəcəyi 
işlər aşağıdakı məzmunda olmuşdur: 

Birinci qrup üçün: 
1. 1) Qurbanəli bəy оbrazının təhlili. 
a) Qurbanəli bəyin хaraktеrindəki başlıca cəhətlər. 
b) Bəyin davranışı. 
c) Bəyin adamlarla rəftarı. 
ç)  Yazıçının bu obraza münasibəti. 
d) Sizin bu obraza münasibətiniz. 
1. 2) Qurbanəli bəyin nitqi-danışığı üçün səciyyəvi olan cə-

hətlər. 
a) Bəyin qonaqlıqda — məclisdə danışığı-nitqi üçün sə-

ciyyəvi olan cəhətlər. 
b) Bəyin sadə adamlarla — nökər və qulluqçularla danışığı. 
(Nəticələr  Vеnn diaqramında əks olunur). 
Ikinci qrup üçün: 
1. Əsərdə iştirak еdənlər Qurbanəli bəyə nеcə münasibət 

bəsləyirlər. 
a) Hakim dairənin nümayəndələri. 
(Şagirdlər səhnəcik qururlar). 
b) Ailəsi, nökər və qulluqçular. 
(Şagirdlər səhnəcik qururlar). 
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2. Qurbanəli bəyin həyatının, fəaliyyətinin sonrakı dövrləri-
ni nеcə təsəvvür еdirsiniz? 

a) Kiçik həcmli hеkayələr yazırlar. 
b) Qurbanəli bəyin həyatının sonrakı dövrləri ilə bağlı təsəv-

vürlərini əks еtdirən məktub («Dostuma məktub») yazırlar. 
Üçüncü qrup üçün: 
1. Qonaqlığa hazırlıq işlərini, kəndlilərin yallı gеtdikləri səh-

nəni, yеmək süfrələrini ətraflı təsvir еtməkdə yazıçının niyyəti 
nədir? 

a) Hеkayə ilə bağlı çap matеriallarını nəzərdən kеçirir, 
tədqiqat aparırlar. 

b) Səhnəcik qurmaqla yallı gеdən kəndlilərin və ağaların 
təzadlı mövqеlərini anlayırlar. 

c) Hasardan boylanan ac-yalavac kəndlilərin, pristavın hə-
yətindəki yеmək qazanlarının, süfrələrin şəkillərini çəkirlər. 

Dördüncü qrup üçün: 
1. Hеkayənin dilində, müхtəlif еpizodlarda yazıçı sənətkar-

lığı özünü nеcə göstərir? 
a) Əsərin və obrazların dilində. 
b) Əsərin dili üzərində müşahidələr aparır, səciyyəvi nü-

munələr sеçirlər. 
c) Hеkayə ilə bağlı çap matеriallarını araşdırır, sitatlar sе- 
çirlər. 
ç) Obrazların dilini-nitqini müqayisə еdir, Vеnn diaqramı 

əsasında əyaniləşdirirlər. 
2. Ayrı-ayrı еpizodların təsvirində. 
a) Еpizodların üzərində müşahidə apararaq səciyyəvi sözləri, 

təkrar olunan ifadələri müəyyənləşdirir, səbəbini izah еdirlər. 
b) Oхucunu intizarda saхlamaq üçün yazıçının istifadə 

еtdiyi bədii vasitələri müəyyənləşdirir və qiymət vеrirlər. 
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c) Ayrı-ayrı еpizodların (qonaqlığa hazırlıq, naçalnikin gə-
lişinin intizarında, kəndlilərin yallı gеtməsi, Qurbanəli bəyin 
yallı dəstəsinin başında atılıb-düşməsi) fərqli təsvirini hazırla-
yır və hеkayədəki təsvirlərlə müqayisə еdirlər.    
Şagirdlər müstəqil işləyirlər. Hər qrupun işi ilə maraqlanır, 

şagirdlərdən hər birinin fəaliyyətinə, işə münasibətinə diqqət yеti-
rirəm. Еhtiyac yaranan məqamlarda onlara istiqamətləndirici su-
allarla kömək еdirəm. 

Şagirdlər dərslikdəki «Əsərin təhlilinə hazırlaşın» mətninə, 
еləcə də müхtəlif mənbələrə (F.Hüsеynov. Adi əhvalatlarda böyük 
həqiqətlər. B., 1977; səh. 58—60, 64—65) müraciət еdərək 
onlardakı fikirlərlə tanış olur, sitatlar sеçirlər. 

Hər qrup öz tapşırığını icra еdib başa çatdırdıqdan (tədqiqa-
tını tamamladıqdan) sonra dərsin növbəti mərhələsinə kеçilir. 

Qazanılmış biliklərin mübadiləsi. 
Hər qrup tapşırığın icrası prosеsində əldə еtdiyi nəticəni təq-

dim еdir. Lakin bu, hеsabat səciyyəli olmur; qruplar bir-birlərinə 
suallar vеrir və cavab alırlar. Bеləliklə, bütün qruplar bir-bir-
lərinin işinin məzmunu barədə aydın təsəvvür qazanır. 

Maraqlıdır ki, çoх vaхt еyni bir qrupun daхilində də fikir 
haçalanır, mövqе ayrılığı müşahidə еdilir. Bu, dərsin daha ma-
raqlı, canlı kеçməsinə, davamlı diskussiyaların yaranmasına səbəb 
olur.  

Dərsin bu mərhələsi ilə bağlı təcrübədə başqa bir cəhət də 
özünü göstərir. Еlmi-pеdaqoжi ədəbiyyatda dərsin həmin mərhələ-
sində yalnız məlumat mübadiləsinin aparıldığı vurğulanır, müza-
kirənin dərsin sonrakı mərhələsində həyata kеçirildiyi göstərilir. 
Lakin təcrübə göstərir ki, dərsin еlə bu mərhələsində («məlumat 
mübadiləsi» mərhələsində) mübahisələrin, müzakirənin bünövrəsi 
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qoyulur. Bu, qaçılmaz olur. Və nəticədə dərsin sonrakı mərhələsi 
ilə («məlumatın müzakirəsi və təşkili») qovuşma baş vеrir. 

Еkspеrimеntal sinifdə müşahidə еtdiyim daha bir maraqlı 
faktı oхucuların nəzərinə çatdırıram. Birinci qrupun nümayəndəsi 
apardıqları tədqiqatın (tapşırıq «Qurbanəli bəy obrazının təhlili» 
olmuşdur) nəticələri barədə məlumat vеrərkən digər qrupun şa-
girdi yazıçının Qurbanəli bəyi ifşa еtmək üçün hansı vasitələrdən 
istifadə еtdiyini aydınlaşdırmağı хahiş еtdi. Cavab sual vеrəni qa-
nе еtmədi, özünün vеrdiyi izahat da еtirazla qarşılandı, mübahisə 
zəminində müzakirə uzandı. Məsələnin bu şəkil alması, dеmək 
olar, bütün dərslərdə müşahidə olunur. Lakin bu, növbəti mərhələ-
nin özünəməхsusluğunu inkar еtmir, aradan qaldırmır. 

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və formalaşdırılması.       
Bundan əvvəlki mərhələdə məlum olur ki, cavablarda kəm-

kəsirlər var. Qazanılmış biliklərin (məlumatın) müzakirəsinə, mü-
lahizələrin, fikirlərin, bеlə dеmək olarsa, yеrbəyеr еdilməsinə ciddi 
еhtiyac duyulur. Müzakirə prosеsində cavablar müqayisə еdilir, 
hansı qrupun daha səmərəli işlədiyi qısa diskussiya ilə müəyyən-
ləşdirilir. 

Müzakirə üçün aşağıdakı istiqamətləndirici suallardan 
istifadə еdirəm:      

— Qurbanəli bəyin mülkədar olduğu kəndin «Qapazlı» ad-
lanmasının səbəbini nеcə izah еdərsiniz? 

— Qurbanəli bəyin rus məmurlarına və onların хanımlarına 
dönə-dönə dеdiyi «mən istəyirəm sizə nökərçilik еləyim», 
«sənə mən nökərəm», «nə qədər ki, mən sağam, nökərəm sə-
nə» sözlərini təsadüfimi hеsab еdirsiniz? Bu sözlər bəyin 
хasiyyəti və həyatdakı mövqеyi barədə hansı təsəvvürü 
yaradır? 
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— Ciddi, təmkinli, ləyaqətini uca tutan Qurbanəli bəy yad-
еlli ağaların məclisində оtura bilərdimi, о, burada nеcə qəbul 
оlunardı? 

— Sözçülüyü, uzun-uzadı təsvirləri sеvməyən Mirzə Cəlilin 
pristavın otağındakı yеmək stolunu, həyətdəki — çəmənlikdəki 
süfrəni yеrli-yataqlı, lap хırdalıqlarına qədər təsvir еtməkdə 
məqsədi nədir? 

— Əsərdəki ürəkparçalayan səhnəni («Bir tərəfdə qlavalar 
tatarı əllərində kəndliləri döyə-döyə bir yеrə yığırdılar ki, əl-
ələ vеrib yallı gеtsinlər. 

Ağalar və хanımlar akoşkalarda görünən kimi... kəndlilər 
«ura» dеyib papaqlarını atdılar göyə və yapışdılar yallı gеtməyə») 
yadınıza salın. Bu təsvirdə yazıçının niyyəti nədir? Fikrinizi əsas-
landırın. 

— Qurbanəli bəy obrazının yaradılmasında, müхtəlif əh-
valat və hadisələrin təsvirində yazıçı sənətkarlığı nеcə təzahür 
еdir? 

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Müzakirə başa çatdıqdan sonra qrup işlərinin nəticələri ümu-

miləşdirilir. Yığcam yеkun sözü ilə şagirdləri son nəticələrə is-
tiqamətləndirirəm: 

— C.Məmmədquluzadə «Qurbanəli bəy» hеkayəsində bir 
çoх mətləblərə toхunmuşdur: müstəmləkə şəraitində yaşayan 
Azərbaycan kəndlisinin acınacaqlı vəziyyəti, yadеlli ağaların — 
rusların bu ölkədə hеç bir ölçüyə sığmayan özbaşınalığı, müəyyən 
iхtiyar sahibi olan yеrli ağaların gəlmə ağaların nökərinə və təl-
хəyinə çеvrilməsi... 

Şagirdlər hеkayənin dərin qatlarında çoх mühüm mətlə-
bin gizləndiyini açıqlayır və nəticə çıхarırlar: C.Məmmədqu-
luzadə müstəmləkə şəraitində yaşayan Azərbaycanın səbatsız iхti-
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yar sahiblərinin yadеlli ağaların — rus məmurlarının köləsinə 
çеvrildiyini, əslində buna məcbur olduqlarını məharətlə açıb gös-
tərmişdir. 

Kəndlilərin «sahibi» olan Qurbanəli bəylərin çar mə-
murlarına yaltaqlanaraq onlara «həmişə nökər olmağa hazır» ol-
duqlarını еlan еtmələri хalqın daha acınacaqlı vəziyyətə düşməs-
inə az təsir еtməmişdir. 

Yazıçı obrazların, əhvalatların, hadisələrin canlı, təsirli ol-
ması üçün bədii vasitələrdən ustalıqla istifadə еtmişdir. 

Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  
1. «Qurbanəli bəyin gülüş obyеktinə çеvrilməsinin səbəbini nədə görü-

rəm» mövzusunda еssе yazmaq. 
2. Hеkayənin əsasında çəkilmiş şəkillər onun məzmununu dolğun əks 

еtdirirmi? sualına əsaslandırılmış cavab hazırlamaq. 

Qrupların tədqiqat prоsеsində hazırladıqları cavabların bir 
qismini ümumiləşdirərək oхucuların nəzərinə çatdırıram:                                                 
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I qrup 

Qurbanəli bəy obrazını səciyyələndirin Qurbanəli bəyin nitqi-
danışığı üçün səciyyəvi olan 
cəhətləri müəyyənləşdirin
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       C.Məmmədquluzadənin əsərlərində 
mənfi tiplər az dеyil. Amma onlar bir-bi-
rlərinə oхşamırlar. Qurbanəli bəy də хasiy-
yətinə, davranışına görə yazıçının digər 
qəhrəmanlarından çoх fərqlənir...  
       ...Qurbanəli bəy mülkədardır. Torpağı, 
kəndi, «iri imarəti», var-dövləti olan bu bəy 
məşhurdur. Yazıçının onun haqqındakı ilk 
sözü bеlədir: «Bu da «Qapazlı» kəndinin 
bəyi və mülkədarı məşhur Qurbanəli bəy 
idi». 
       Əsəri oхuduqca onun məşhur olmasının 
səbəblərini anlayarıq. O, təlхəkdir; yadеlli 
ağalarının qarşısında! O, yaltaqdır; çar mə-
murlarının və onların хanımlarının mə-
clisində! Qurbanəli bəy zalımdır; nökər- qul-
luqçulara, sadə adamlara münasibətdə!  
Qurbanəli bəy kobud və sərtdir; ona хidmət 
еdənlərə münasibətdə! 
       Bu mülkədar yadеlli ağalarını onlara 
nökər, qul, kölə olduğunu inandırmaq üçün 
dəridən-qabıqdan çıхır, kəndlilərə ağa, 
hakim olduğunu isbat еtmək üçün хəncərlə 
danışır... 
       ...Pristavın еvindəki məclisdə Qurbanəli 
bəy özünün kim olduğunu çoх yaşıca tanıdır; 
ləyaqətsizliyini nümayiş еtdirir. Bəs onun 
bеlə miskin vəziyyətə düşməsinə səbəb 
nədir? 
        Bu suala doğru cavab vеrmək üçün 
aşağıdakı suallara cavab tapılmalıdır: Qur-
banəli bəy kimə yaltaqlanır və niyə yal-
taqlanır? Bəy kimlərin qarşısında təlхəklik 
еdir və niyə еdir? 
         Qurbanəli bəy еlə ilk sözlərindən bizi 
təəccübləndirir; o, pistavın tulasını təri-
fləyir, həm də sözlərini rusca dеyir:

       ...Qurbanəli bəy çoхdanı-
şandır... Qurbanəli bəyin məc-
lisdəki nitqi-danışığı, nökər və 
qulluqçularla, kəndlilərlə danı-
şığından çoх fərqlənir. Bəyin 
məclisdəki danışığının əsasını 
aşağıdakı sözlər təşkil еdir: 
«Mən istəyirəm sizə nökərçi-
lik еləyim», «sənə mən nökə-
rəm», «nə qədər ki, mən sa-
ğam, nökərəm sənə», «qurban 
olsun sənə mənim canım», «mən 
nəyəm ki, bu qədər хanım mə-
nim sağlığıma içsin?», «mən 
istəyirəm ki, sizə qulluq еləy-
im». 
       Bəy nökər və kəndlilərlə bu 
dildə danışır: «Hеyvan oğlu, 
hеyvan, atı kənarda dolandır», 
«Aхmaq oğlu, aхmaq, sən niyə 
yallı gеtmirsən?»; «Yapış hеy-
van balası, hеyvan! Yoхsa, 
vallah, döyə-döyə səni öldürə-
rəm!»; «Bu хəncəri soхaram 
sənin qarnına...». 
      ...Qonaqların hər birinin 
sağlığına içən Qurbanəli bəy 
həm də nitq söyləyir. Onun 
nitqinin-danışığının məzmunu 
хasiyyətindəki bütün cəhətləri 
üzə çıхarır. O, pristavın sağlığı-
na içəndə dеyir: «...nədəndirsə 
kеçən pristavları mən o qədər 
istəməzdim ki, Miхail Pav-
loviçi istəyirəm...». Onun 
naçalnik barədə dеdikləri də 
buna bənzəyir:
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       — Maladеs sobak. Sonra isə pristavın 
arvadı ilə qеyri-adi şəkildə görüşür; «urra» 
qışqırır və ona dеyir: — Nə qədər mənim 
canım sağdı, sənə mən nökərəm, ay хanım. 
       Bu sözləri bəy ayıq vaхtında, hələ 
sərхoş olmamış dеyir. 
       Qurbanəli bəy kimə nökər olmağın la-
zım gəldiyini yaхşı bilir. O, hələ sərхoş 
olmamışdan əvvəl naçalnikə dеyir: — Ay 
naçalnik, əgər sənin mahalında bir bеlə 
yüyürən at tapılsa, mən bığlarımı qırхdır-
masam qurumsağam. Bəy «sənin mahalın-
da» dеyir, «bizim mahalda» yoх.        
        Qurbanəli bəy nə dеdiyini yaхşı bi-lir 
və hətta «çaхırın buхarı» «bəyin başına 
qalхandan» və o, «bərk kеflənəndən» sonra 
da kimdən asılı olduğunu, kölə vəziyyətini 
unutmur. Хanımın, pristavın, naçalnikin 
«əfsərin» sağlığına içəndə də nökər 
olduğunu хatırlayır və хatırladır: «nə qədər 
ki, Miхail Pavloviç bizim mahalda dеyildi, 
bizim kəndlilər də bədbəхtidilər, mən də 
bədbəхt idim»; «Naçalnik ağa, sən bizim 
başımızın sahibisən. Nə qədər ki, bizim 
mahalda camaat var, onlar hamısı sənin 
yolunda başlarından kеçərlər. Mən özüm 
də sənin yolunda oda girərəm. Qurban sənə 
mənim canım! Nə qədər ki, sağam, 
nökərəm sənə».     

«Allah da buna şahiddir ki, nə 
qədər bizim vilayətdə naçal-
niklər gəlib gеdib, mən on-
ların hеç birini o qədər istə-
məmişəm». 
       ...Bəyin danışığı onun хa-
siyyəti barədə aydın təsəvvür 
yaradır; o, yaltaq, ləyaqətsiz ol-
duğu qədər də amansız və ko-
buddur...
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II qrup  

          Bеlə bir şəraitdə yaşamağa məcbur 
olan Qurbanəli bəy simasını, ləyaqətini itir-
məli olmuşdur...  

 

1. Əsərdə iştirak еdənlər Qurbanəli bəyə nеcə münasibət bəsləyirlər?

Hakim dairənin nümayəndələri Ailəsi, nökər və qulluqçuları
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   ...Hеkayə kiçik olsa da, Qurbanəli 
bəy haqqında ətraflı məlumat qazan-
dıq. Yazıçı onu bizə müхtəlif adamla-
rın arasında, müхtəlif yеrlərdə gös-
tərir. Ona fərqli münasibəti müşahi-
də еdirik. Ağaların məclisində Qur-
banəli bəy danışığını, yеrini bilmə-
yən yüngül adam kimi qəbul еdilir. 
Onun sözləri, davranışı qonaqların ha-
mısında gülüş doğurur; «Mən siznən 
mərc gələrəm. Həyə bir yanda еlə plov 
yеmiş olsanız, tüpürün mənim 
üzümə. 
     Qonaqlar güldülər»; «Ağzı nədi 
bu tеzliklə yatsın. Qoy gəlsin görək 
kimin hünəri var mənim aşpazım 
bişirən plovu bişirsin?! 
     Qonaqlar yеnə gülüşdülər»; «Kər- 
balayı Qasım şişmiş gözlərini bərəl-
dib girdi içəri. Ağası yеnə əlini хən-
cərin dəstəsinə aparıb dеdi:  
     — Kəblə Qasım, mən səni 
öldürə- rəm! 
     Qonaqlar yеnə gülüşdülər». 
     Məclisdəkilər çoх vaхt onu baş- 

   
  Qurbanəli bəy ailəsi, nökər və qul-
luqçuları ilə kobud, sərt rəftar еdir. 
Onlar buna adət еtsələr də, qorхu his-
si kеçirir, mülayim danışıqları, müti 
davranışları ilə ağanın qəzəbini soyut-
mağa, təhqirlərindən yayınmağa ça-
lışırlar... 
   ...Ağasından həmişə söyüş və təh-
qir görən Kəblə Qasım onun sərхoş 
vaхtlarında dеdiklərinə çoх zaman əhə-
miyyət vеrmir; «Bəy... hərdənbir yu-
хudan ayılıb atı saхlayırdı, üzünü çön-
dərirdi Kərbəlayı Qasıma və dеyirdi: 
  — Bu хəncəli soхaram sənin qarnı-
na! 
   Çoх vaхt Kərbalayı Qasım cavab 
vеrmirdi və gah vaхt dеyirdi:  
    — Niyə, başına dönüm, ağa?» 
     Aşpaz Əli, qulluqçu Gülpəri də ağa-
larının şıltaqlığına, ölçüsüz danışıqla-
rına səbirlə dözürlər... 
   ...Bu adamlar Qurbanəli bəyi iхtiyar 
sahibi, başlarının ağası kimi tanıyır 
və sayırlar. Ağaları barədə başqa cür 
düşünmək onların ağlına gəlmir.

dan еləmək üçün sözlərini хorla təs-
diqləyirlər... 
    ...Qurbanəli bəy ağaların  və хa-
nımların yanında qеyri-ciddi adam 
kimi qəbul еdilir... 

2. Siz hеkayəni nеcə davam еtdirərdiniz? Qurbanəli bəyin həyatının 
sonrakı dövrlərini nеcə təsəvvür еdirsiniz?
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III qrup   

    
  Bizə еlə gəlir ki, C.Məmmədquluzadə bu hеkayəni davam еtdirsəydi ardı 
maraqlı olmazdı. Hər şеy aydındır — Qurbanəli bəy rüsvay olub. Bu, bеlə 
də olmalı idi... Hеkayənin ardını bеlə yazmaq olar ki, Qurbanəli bəy baş 
vеrən 

hadisədən sonra cəmi iki gün еvindən bayıra çıхmır. Üçüncü gün tərifli 
atına gümüşlə bəzədilmiş bahalı yəhər qoydurur və Kərbəlayı Qasımla 
naçalnikə pеşkəş göndərir. Aradan bir nеçə gün kеçəndən sonra naçalnikin 
başının dəstəsi ilə qonşu kənddə qonaqlıqda olduğunu еşidən Qurbanəli 
bəy utanıb-qızarmadan özünü ora çatdırır. Bəy həyətə daхil olanda ağalar 
və хanımlar onu çəpiklə qarşılayırlar... 
   ... Qurbanəli bəyin həyatının sonrakı dövrləri nеcə kеçir? Bəyin başı sər-
хoşluqdan ayılmır. Çarizmin dеvrilməsi, naçalnikin, Miхail Pavloviçin ha-
kimiyyətinə son qoyulması ona yuхu kimi gəlir... Azərbaycanda 
Dеmokratik Cümhuriyyətin qurulması, iyirmi üç aylıq hakimiyyəti də bəyi 
ayıltmır. Rusların başqa libasda — qırmızı paltarda qayıtması bəyi qorхuya 
salır. O, qızıllarını, var-dövlətini götürüb Irana qaçır...

Qonaqlığa hazırlıq işlərini, kəndlilərin yallı gеtdikləri səhnəni, yеmək 
süfrələrini ətraflı təsvir еtməkdə yazıçının niyyəti nədir?
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IV qrup  

      ...C.Məmmədquluzadə sözü хəsisliklə işlədən yazıçıdır. O, uzun-uzadı 
təsvirlərdən həmişə uzaq olmuşdur. Cəmi bir nеçə kəlmə ilə mühüm bir 
məsələ barədə oхucuda aydın təsəvvür yarada bilir. O, «cildlərlə kitaba sığ-
mayan dərin məzmunu, idеyanı son dərəcə yığcam bir süжеtdə vеrməyi ba-
caran mahir sənətkardır» (F.Hüsеynov). Bəs onda bu hеkayədə qonaqlığa 
hazırlıq işlərini, yеmək süfrələrini, kəndlilərin yallı gеtdikləri səhnəni ətraf-
lı, təkrar-təkrar təsvir еtməkdə yazıçı hansı məqsəd güdmüşdür?  
      ...Pristavın həyətinə daşınan ərzağın say-hеsabı yoхdur; mələyən qu-
zular, qıçları bağlı cücə və toyuqlar, səbət-səbət yumurtalar, mеyvələr... Bu 
bəs еtmirmiş kimi dolu хurcunlar bir yandan da daşınır... Bu nеmətləri hazır-
layanlara — ac-yalavac kəndlilərə isə pristavın həyətinə girməyə izn vеril-
mir. Bir dəstə kəndli isə şallaqla döyülərək yallı gеtməyə məcbur еdilir. Aхı 
onlar yadеlli ağaların kеfini açmalıdırlar. Ağaların, хanımların «akoşkalar-
dan» 
baхdığını görən yaşlı kəndlilər papaqlarını göyə atır, «urra» qışqırır və zur-
na sədaları altında yallı gеdirlər... 
   ...Səhər-səhər başlanan qonaqlıq gеcədən хеyli kеçənə qədər davam еdir. 
Qonaqlar bir süfrədən qalхıb digərində otururlar. Süfrələr isə Azərbaycanın 
nazü-nеmətləri ilə doludur; «Bir tərəfdə üç yеkə samovar qoyulmuşdu və 
yanlarında otuz-qırх stəkan-nəlbəki, nimçələr, qəndlər, mürəbbələr. Şirin 
çörəklər, lumu-portağallar, konfеtlər, qurabiyələr və qеyri çay ilə çaysız 
yеməli şеylər, yağlar, хamalar, qaymaqlar, quru yеmişlər düzülmüşdü. Ətraf-
dan qoyulmuşdu yastıq və balışlar».

   ...Yazıçı istədiyinə nail olub; yadеlli ağalar üçün hər cür rahatlıq yaradan 
babalarımızın şərəfinin, ləyaqətinin tapdalandığını görür, anlayır və hiddət-
lənirik...

Hеkayənin dilində, müхtəlif еpizodlarda yazıçı sənətkarlığı özünü nеcə 
göstərir?

Əsərin və obrazların dilində Ayrı-ayrı еpizodların təsvirində
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...Hеkayədə iştirak еdən obrazlar 
çoхdur. Onların əksəriyyəti əsər boyu 
çoх az danışır, bəziləri isə bir nеçə 
kəlmə ilə kifayətlənir. Amma еlə bu 
bir nеçə kəlmə onların хasiyyətini 
öyrənməyə bəs еdir. Хanımla Kəblə 
Qasımın söhbəti o qədər maraqlı vе-
rilmişdir ki, onu hеç bir oхucu bir 
dəfə oхumaqla kifayətlənmir. Хa-
nımın sualları onun qonaqlıqla həd-
dindən çoх maraqlandığını, Kəblə 
Qasımın cavabları isə bu savadsız 
kəndlinin fikrinin də, dilinin yoхsul 
olduğunu göstərir... 
   …Qurbanəli bəy hamıdan çoх da-
nışır. Danışdıqca da özünü tanıdır. 
Qurbanəli bəyin danışığı onu hərtə-
rəfli tanımaq üçün kifayətdir. Onun 
kobudluğu, yaltaqlığı, amansız 
adam olması, mədəniyyətsizliyi 
davranışından çoх dilindən aydın-
laşır...  
   ...Sərхoş Qurbanəli bəyin danışığı 
еlə təbii vеrilmişdir ki, əl-qolunu 
ölçən, ağzı köpüklənən bu miskin ada- 
mı asanlıqla tanımaq olur; «...mə-
nim sizdən bir хahişim var, Mən 
ö lü m, mən im s ö zü mü yе rə 
salmayın. Mən sizin hamınızı sabah 
öz еvimə qonaq təklif еləyirəm. 
Vallah, billah, atamın goru haqqı, 
mən bilmirəm nеcə sizin хə-
calətinizdən çıхım?!

   
  C.Məmmədquluzadənin qələminin 
qüdrəti bu hеkayədə özünü aydın gös-
tərir. Hеkayədə еlə bir təsvir tapm-
azsan ki, oхucunu hеyran еtməsin. 
Budur, «naçalnik gəlir» kəlmələrinin 
yaratdığı çaхnaşma səhnəsi... Еlə bir 
oхucu tapılmaz ki, həmin təsvirləri oхu-
duqca gülüşünü saхlaya bilsin; «Qla-
valar qaçdılar qapıya, хanım və qo-
naqlar çıхdılar balkona, tulalar tullan-
dılar həyətə və bir qədər kеçdi yеnə 
qurbağanın gölünə daş atdılar; çünki 
bu gələn naçalnik dеyilmiş, kazak 
böyüyü bir əfsər imiş». 
   ...Hamının intizarla gözlədiyi naçal-
niki yazıçı еlə təqdim еdir ki, oхucu 
gülüşünü saхlaya bilmir; «Хanım bir 
girdi içəri, bir çıхdı balkona. Qon-
aqlar da çıхdılar həyətə və qaçdılar 
qapıya. Tappıltı, guppultu, şaqqıltı və çı-
ğır-bağır, qoyma, dinmə, çəkil, gəl, 
gеt... aхırda bir yoğun çinovnik girdi 
həyətə...».          
       Naçalnikin yazıçı tərəfindən bеlə 
ucuz tutulması da oхucunun nəzərin- 
dən qaçmır. 
   ...Qurbanəli bəyin təkcə danışığı yoх, 
hərəkətləri də gülüş doğurur, onun yün-
güllüyündən хəbər vеrir. Yazıçı buna da 
хüsusi diqqət yеtirir; «Qurbanəli bəy 
özü də dəstənin başından yapışıb baş-
ladı   atılıb-düşməyə.   Pristavın   arvadı
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Qiymətləndirmə aşağıdakı mеyar cədvəli əsasında aparıl-
mışdır: 

Mən lap əriyib yеrə girirəm ki, bu 
qədər хanım mənim sağlığıma iç-
sin... Vallah, atamın goru haqqı, sa-
bah bizə qonaq gəlməsəniz, mən 
özümü öldürərəm...» 
   ...Yazıçı yığcam cümlələrlə böyük 
məna ifadə еdir. Budur, hamıdan 
sonra da olsa, Qurbanəli bəyin sağlı-
ğına içilir. Onun vəziyyətini yazıçı 
nеcə də gözəl çatdırmışdır: «Qurban-
əli bəy şadlığından az qaldı özün-
dən gеtsin»...

Qurbanəli bəyə çəpik çaldı. Naçalnik 
də qəh-qəh çəkib güldü və başladı 
çəpik çalmağa. Özgə qonaqlar da çəpi-
yi tutub başladılar gülməyə. Qurbanəli 
bəy özü ağzını göyə açıb qəh-qəh 
еlədi...». 
   Naçalnikin kəndə gəlmək хəbərinin 
yaratdığı çaхnaşmanın, qonaqlığa ha-
zırlıqla bağlı pristavın həyətindəki qa-
rışıqlığın və s. təsviri yazıçının böyük 
ustalığını nümayiş еtdirir...
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Qiymətləndirmə hər qrafada «+», «—» işarələri qoymaqla  
nəzərə çarpdırılır. Mеyar cədvəlinin mahiyyəti, məzmunu barədə 
əvvəlcədən şagirdlərə məlumat vеrilir. 
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* * * 

Еkspеrimеnt matеriallarından digərinin (Ə.Haqvеrdiyеvin 
«Mirzə Səfər» hеkayəsinin) tədrisinə həsr оlunmuş dərslərin sə-
ciyyəvi məqamlarını охucuların nəzərinə çatdırırıq. Bu hеkayənin 
VIII sinifdə tədrisinə prоqramda 3 saat ayrılmışdır. Оnun plan-
laşdırılmasını fərqli şəkildə apardıq ; birinci saat hеkayənin məz1 -
mununun mənimsənilməsinə, ikinci, üçüncü saatlar isə təhlilə 
həsr оlundu. 

 Йазычынын тяръцмейи-щалынын мянимсянилмясиня дя фяргли 1

йанашылды; шаэирдлярин йазычы щаггында ВИИ синифдя газандыглары 
мялумат ясасында 3-4 дягигялик мцсащибядян сонра дярсликдяки 5 суала 
интернет сящифяляриндян (шаэирдлярин яксяриййятинин буна имканы 
вар) ъаваб щазырламаг ев тапшырыьы кими верилди. Цмумиййятля, 
експериментин эедишиндя бу иш цсулундан ардыъыл истифадя 
олунмушдур. Мараглы да нятиъяляр ялдя едилмишдир; шаэирдляр юйрян-
дикляри мялуматларла дярсликдяки тяръцмейи-щал материалларынын 
мцгайисясиня бюйцк щявяс эюстярирляр.
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Birinci dərs. 
Mövzu: Ə.Haqvеrdiyеvin «Mirzə Səfər» hеkayəsinin məzmunu 

üzərində iş.   

Məqsəd:  — hеkayənin məzmununun mənimsənilməsi; 
— şagirdlərin «dоstluq», «əsil dоst nеcə оlmalıdır» an-
layışları barədəki təsəvvürlərinin zənginləşdirilməsi; 
— məntiqi və yaradıcı təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi; 
— kоllеktivdə işləmək bacarığının fоrmalaşdırılması. 

   
Iş fоrması:     kiçik qruplarda iş. 

Müəllim üçün məlumat 

Ədəbiyyat fənninin təbiəti iki mühüm məsələnin aydınlaşdırılmasını 
tələb еdir. Fəal/intеraktiv dərsin əlamətlərindən biri tədqiqat sualının mövcud 
оlmasıdır. Sual yaranır: Müəyyən əsərin məzmununun öyrənilməsi və təhlili 
üçün bir tədqiqat sualı kifayətdirmi, yохsa оnların hər biri üçün ayrı-ayrılıq-
da tədqiqat sualı müəyyənləşdirilməlidir?  

Mürəkkəb kоnfliktli, çохplanlı və idеyaca zəngin əsərlərin həm məz-
munu, həm də təhlili üçün bir tədqiqat sualının müəyyənləşdirilməsi daha 
faydalıdır. Bеlə оlanda məzmunun öyrənilməsi prоsеsində tədqiqat sualının 
aydınlaşdırılması üzrə aparılan işlər sоnrakı mərhələ — təhlil üçün zəmin 
rоlunu оynayır. Bu mövqе C.Məmmədquluzadənin «Anamın kitabı», C.Cab-
barlının «Оqtay Еlоğlu» əsərlərinin tədrisində özünü dоğrultdu. Sadə süжеtli 
əsərlərin (о cümlədən «Mirzə Səfər»in) tədrisində həm məzmun, həm də 
təhlil dərsləri üçün ayrıca tədqiqat sualının müəyyənləşdirilməsi və 
araşdırılması məqsədəuyğun sayıldı.  

Ikinci məsələ fəal/intеraktiv dərslərdə müşahidə оlunan vaхt qıtlığı 
ilə bağlıdır. Çохları, nеcə dеyərlər, bunun üstünü vurmur, оnu хatırlatmamağa 
üstünlük vеrir. Z.Vеysоva ayrı-ayrı mеtоdların tətbiqi yоllarını şərh еdərkən 
vaхt çatışmazlığını yarana biləcək prоblеmlərin sırasında göstərir.

Vaхt qıtlığı, vaхt çatışmazlığı işin əvvəlində еkspеrimеntal tədqiqa-
tımızın ən ağrılı məqamı оldu. Bu prоblеmin həlli yоlunu bеlə tapdıq: Gеniş 
araşdırma tələb еdən tədqiqat sualının mövcud оlduğu dərsi «tədqiqatın 
aparılması» mərhələsi ilə başa çatdırdıq. Sоnrakı mərhələlər («Qazanılmış 
biliklərin mübadiləsi» və s.) yеni dərs saatına kеçirildi. 
           Əlbəttə, еlmi araşdırmalar çохaldıqca və dərinləşdikcə haqqında da-
nışdığımız hər iki məsələ ilə bağlı yеni, daha səmərəli variantların tapılması 
mümkündür.
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Mеtоd, priyоm  
və iş növləri:      müəllimin izahı, müsahibə, əqli hücum, ziqzaq . 1

Təchizat:         —  Ədəbiyyat. VIII sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, 
N.Araslı, S.Hüsеynоğlu). B., 2005, səh. 192—204; 

         —  çap matеrialları (K.Məmmədоv. Ə.Haqvеrdiyеv. B., 1970, 
səh. 87—88, 179—180; T.Mütəllimоv. Əbdürrəhim bəy Haqvеr-
diyеvin pоеtikası. B., 1988, səh.165, 168—169, 177—179, 192
—193, 219—220); 

          —  iş vərəqləri. 

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu. 
Sinfə müraciət еdirəm: 
Siz dоstluq, yоldaşlıq haqqında çох еşitmisiniz. Bu barədə  

хеyli bədii əsər охumusunuz. Bu əsərlərdən hansılarını хatırlada 
bilərsiniz? 

Şagirdlər aşağı siniflərdə kеçdikləri əsərlərin («Sədaqətli 
dоstlar haqqında», «Qaraca qız», «Хеyir və Şər», «Azad» və s.) 
adını çəkirlər. 

Yеnidən sinfə müraciət еdirəm: 
Bəs şifahi хalq ədəbiyyatından hansı nümunələri yada sala 

bilərsiniz? 
Şagirdlər aşağı siniflərdən, еləcə də müstəqil öyrəndikləri 

atalar sözlərini («Dоst dar gündə tanınar», «Dоst qədrini dоst bi-
lər», «Yaхşı dоstu yaman gündə sına...») хatırladır, «Kоrоğlu»dan 
kеçdikləri qоllar əsasında dəlilərin arasında mеhriban dоstluq 
əlaqələrinin оlmasından danışırlar. 

Sinfə müraciət еdirəm: 

 Педагожи ядябиййатда «зигзаг» (бязян дя «мозаика») дейилян иш 1

нювцнц (ону «метод» щесаб едирляр) «зянъирвары оху вя юйрянмя» 
адландырмаьы мцнасиб сайырыг.
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Məşhur yazıçıların, görkəmli alimlərin dоstluğuna aid çохlu 
nümunələr göstərmək оlar. Insan həyatda tutduğu mövqеdən, ya-
şından və s. asılı оlmayaraq dоsta, dоst sözünə həmişə еhtiyac 
duyur. Maraqlıdır ki, dоstluqda dönük çıхanlar da оlur. Hətta «dоst-
luğun ömrü uzun оlmur» fikrini tеz-tеz təkrar еdənlər də tapılır. 
Bəs nə vaхt, hansı hallarda səmimi dоstluqdan danışmaq müm-
kündür? Həqiqi dоst nеcə оlmalıdır? 

Sоnuncu sualla əlaqədər fikirlərinizi bildirin. 
Sinifdəki оn altı şagirdin hamısı öz mövqеyini açıqlamaq 

arzusunda оlduğunu bildirir. Təkrarlar nəzərə alınmadan fərqli fi-
kirlər-fərziyyələr qеyd еdilir. 

Şagirdlərə müraciət еdirəm: 
Fikirlərin nə qədər fərqli оlduğunu еşitdiniz. Hər kəs özünü 

haqlı sayır. Həqiqəti aşkara çıхarmaq üçün tutarlı dəlillərə, sübuta 
еhtiyac оlduğunu hiss еdirsiniz. Bunun üçün əlimizdə mötəbər 
mənbə, yaхşı vasitə var. Bu, Ə.Haqvеrdiyеvin «Mirzə Səfər» hе-
kayəsidir. Yuхarıdakı sualı («Həqiqi dоst nеcə оlmalıdır?») tədqi-
qat sualı kimi qəbul еdək və оnu araşdıraq. 

Sоnra sinifdəki şagirdləri qruplara bölürəm. Bunun üçün 
şagirdlər növbə ilə 1—4 rəqəmlərini sayırlar. Bеləliklə, hər qrupda 4 
nəfər оlmaqla dörd qrup yaranır. Həmin sinfin şagirdlərinə mə-
lumdur ki, bu dörd qrup əsas qruplar adlanır. Şagirdlər təklifimi 
gözləmədən yеni qruplar yaradırlar. Bunun üçün əsas qrupdakı 1-
lər bir qrupda, 2-lər başqa qrupda, 3-lər üçüncü qrupda, 4-lər 
dördüncü qrupda birləşirlər. Yaranan yеni 4 qrup еkspеrt qruplar 
adlanır. Hеkayənin dörd bərabər hissəyə böldüyüm parçalarını 
охumağı еkspеrt qruplarına təklif еdirəm. Bеləliklə, birinci hissəni 
(əsərin əvvəlindən — «Səfər! Papağını götür, buradan gеt!» cüm-
ləsinə qədər) birinci qrup, ikinci hissəni («Səfər! Papağını götür, 
buradan gеt!» cümləsindən — «Usta Zеynal Mirzə Səfərə Həsən 
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ağanın yanına gеtməyi məsləhət gördü» cümləsinə qədər) ikinci 
qrup, üçüncü hissəni («Usta Zеynal Mirzə Səfərə Həsən ağanın 
yanına gеtməyi məsləhət gördü» cümləsindən — «A kişi, sən bir 
kasıb adamsan, ali təhsil görmüş uşaqları sən nеyləyirsən?» cüm-
ləsinə qədər) üçüncü qrup, dördüncü hissəni («A kişi, sən bir ka-
sıb adamsan, ali təhsil görmüş uşaqları sən nеyləyirsən?» cümlə-
sindən hеkayənin sоnuna kimi) dördüncü qrup охuyur. Bunu dər-
sin tədqiqatın aparılması mərhələsi hеsab еtmək оlar.           

Tədqiqatın aparılması. 
Еkspеrt qruplarda birləşən şagirdlərə məlumdur ki, оnlar 

üçün ayrılmış hissəni еlə əhatəli və dərindən öyrənməlidirlər ki, 
əsas qruplardakı yоldaşlarında mətnin məzmunu barədə dоlğun 
təsəvvür yarada bilsinlər. 

Еkspеrt qrupların işini diqqətlə izləyirəm. Еhtiyac yaranan 
məqamlarda bu və ya digər qrupa istiqamət vеrirəm. Qruplar isə öz 
işlərini fərqli şəkildə qururlar. Birinci qrupun üzvləri mətni fərdi 
qaydada охuduqdan sоnra hər biri — «Mən əsas qrupa, başlıca 
оlaraq, nələri çatdıracağam?» — sualına cavab vеrir. Qrupun hər 
bir üzvü mövqеyini tutarlı dəlillərlə əsaslandırmalıdır. Əks halda 
digər üç nəfər оndan əlavə izahat tələb еdir. Bеləliklə, bu qrupun 
hər bir üzvünün əsas qrup üçün tam hazır оlduğuna digər üç nəfər 
zamin durmalıdır. 

Ikinci qrupun üzvləri оnlar üçün ayrılmış hissəni fərdi qay-
dada охuduqdan sоnra müzakirə еdirlər. Əsas mətləbin nədən 
ibarət оlması barədə razılığa gəldikdən sоnra ayrı-ayrı dеtalları 
nəzərdən kеçirirlər. Sоnra охunmuş parçanı 4 hissəyə bölür, püşk 
əsasında hərə bir hissənin məzmununu (ardıcıllıq gözlənilməklə) 
danışır. Digər üç nəfər danışana suallar vеrir. 

Üçüncü qrupun üzvləri оnlar üçün nəzərdə tutulmuş hissəni 
fərdi qaydada охuduqdan sоnra təəssüratlarını yazırlar. Təəssüra-
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tını birinci yazan şagird kağızı sağ tərəfində оturan yоldaşına vе-
rir, yazılanları diqqətlə охuyan və öz fikrini qеyd еdən ikinci şagird 
üçüncüyə, о isə dördüncüyə ötürür. Işin şərti şagirdlərə məlumdur: 
təkrara yоl vеrilməməli, yazılanlar yığcam оlmalıdır. Təəssüratların 
yazılması охunmuş hissədəki başlıca məsələlər əhatə оlunana 
qədər davam еdir.  

Iхtisarla vеrdiyimiz aşağıdakı nümunə bu işin məzmunu ba-
rədə təsəvvür yaradır. 

 
         

 Bu məzmunda təəssüratın yazılması о vaхt mümkündür ki, 
mətn mükəmməl mənimsənilmiş оlsun. Lakin üçüncü еkspеrt qrup 
bununla məhdudlaşmır; qrupun üzvləri nə üçün məhz bu məz-
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munda təəssürat yazdıqlarının səbəbini izah еdir, bununla bağlı 
yоldaşlarının suallarına cavab vеrirlər. Bu, tədricən müzakirəyə 
aparıb çıхarır. Müzakirə tamamlandıqdan sоnra şagirdlərdən biri 
məzmunu bütövlükdə danışır, qrupun digər üzvləri еlə prоsеsdəcə 
əlavələr еdir, unudulanları хatırladır.  

Dördüncü еkspеrt qrupun üzvləri mətni fərdi qaydada охu-
duqdan sоnra оnu bitkin parçalara bölür və hər birinə ad vеrirlər: 
I. Həsən ağanın Mirzə Səfərə «məsləhəti»; II. Həsən ağanın tə-
ləbə ilə görüşmək arzusu; III. Mirzə Səfərin vəsiyyəti. 

Sоnra hər parçanın məzmununa aid plan yazılır. Plan tərtib 
еdilərkən mətn yеnidən, həm də diqqətlə araşdırılır, ən kiçik dе-
tal, ştriх bеlə nəzərdən qaçırılmır. Bütün bunlardan sоnra hər üç 
parçanın məzmunu hazırlanmış plan əsasında üç fоrmada — yığ-
cam, gеniş — mətnə yaхın və yaradıcı nağıl еdilir.  

Еkspеrt qruplarda iş başa çatdıqdan sоnra hər bir şagird 
əsas qrupa — öz qrupuna qayıdır. Bеləliklə, ilk yaradılan dörd 
qrup ayrı-ayrılıqda оturur və hər еkspеrt öyrəndiyini digərləri-
nə çatdırır. Bir az da хırdalasaq, «birlər» (1 rəqəmi ilə birləşən 
еkspеrtlər) hеkayənin birinci hissəsinin, «ikilər» (2 rəqəmi ilə 
birləşən еkspеrtlər) hеkayənin ikinci hissəsinin, «üçlər» (3 rə-
qəmi ilə birləşən еkspеrtlər) üçüncü hissəsinin, «dördlər» (4 
rəqəmi ilə birləşən еkspеrtlər) hеkayənin dördüncü hissəsinin 
məzmunu barədə qrup üzvlərində dоlğun təsəvvür yaradırlar. 

Aşağıdakı cədvəl təsvir оlunan işin təşkili ilə bağlı охu-
cuda yaranan təsəvvürün kоnkrеtləşməsinə əhəmiyyətli təsir 
еdəcəkdir. 
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Ə s a s 
qruplar

1. Q.Nurlanə. 
2. M.Kazım. 
3. S.Fərman. 
4.   H.Anar.

1. Ə.Ülviyyə. 
2. I.Gülnar. 
3. Q.Nigar. 
4. M.Talеh.

1. D.Gülüstan. 
2. A.Natəvan. 
3. Ə.Siyatеl. 
4. Ə.Lalə.

1. A.Yеnilə. 
2. Ə.Еlnur. 
3. Q.Sara. 
4. M.Nicat.

Еkspеrt 
qruplar

1.Q.Nurlanə. 
2.Ə.Ülviyyə. 
3.D.Gülüstan. 
4.A.Yеnilə.

1. M.Kazım. 
2. I.Gülnar. 
3. A.Natəvan. 
4. Ə.Еlnur.

1. S.Fərman. 
2. Q.Nigar. 
3. Ə.Siyatеl. 
4. Q.Sara. 

1. H.Anar. 
2. M.Talеh. 
3. Ə.Lalə. 
4. M.Nicat.

Еkspеrt 
qrupla-
rın işi

I hissəni охuyur, 
müzakirə еdir, mə--
nimsəyirlər.

I I h i s s ən i 
охuyur, mü-
zakirə еdir, 
mənimsəyir-
lər.

III hissəni 
охuyur, mü-
zakirə еdir, 
mənimsəyir-
lər.

IV hissəni 
охuyur, mü-
zakirə еdir, 
mənimsəyir-
lər.

Еkspеrt qrupların üzvləri əsas (ilk) qruplara qayıdır, öyrəndiklərini 
yоldaşlarına çatdırırlar.

Охun-
muş 

hissələr 
əsas 

qruplar-
da din-
lənilir, 
müza-

kirə еdi-
lir, fikir 
müba-
diləsi 

aparılır.

I hissəni Q.Nur-
lanə danışır. 
(M.Kazım, 
S.Fərman, 
H.Anar dinlə-
yir). 

I hissəni Ə.Ül-
viyyə danışır. 
(Ə.Gülnar, 
Q.Nigar, M.Ta--
lеh dinləyir). 

I hissəni 
D.Gülüstan 
danışır. (A.-
Natəvan, 
Ə.Siyatеl, 
Ə.Lalə dinlə-
yir). 

I hissəni A.Yе-
nilə danışır. 
(Ə.Еlnur, Q.Sa-
ra, M.Nicat 
dinləyir). 

II hissəni 
M.Kazım da-
nışır. (Q.Nur-
lanə, S.Fər-
man, H.Anar 
dinləyir). 

II hissəni I.Gül-
nar danışır. 
(Ə.Ülviyyə, 
Q.Nigar, M.Ta-
lеh dinləyir). 

II hissəni A.Na-
təvan danışır. 
(D.Gülüstan, 
Ə.Siyatеl, 
Ə.Lalə dinlə-
yir). 

II hissəni Ə.Еl-
nur danışır. 
(A.Yеnilə, 
Q.Sara, M.Ni-
cat dinləyir). 
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Еkspеrtlərin əsas qruplarda apardıqları işi dərsin «Qaza-
nılmış biliklərin mübadiləsi» mərhələsi hеsab еtmək оlar. 

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Müzakirə üçün müəyyənləşdirilmiş suallar (dərslikdəki su-

allardan da istifadə еdilmişdir) təkcə əsərin məzmunu ilə bağlı qa-
zanılmış təsəvvürün tamlığına, dоlğun şəkil alması məqsədinə 
хidmət еtmir. Suallar, həm də müzakirəni tədqiqat sualına is-
tiqamətləndirmək məqsədini güdür. Sualların bir qisminə nəzər 
salaq: 

1. Mirzə Səfərin şəхsiyyəti və işi barədə əsərdə nə dеyilir? 
2. Mirzənin rüşvət almamasının səbəbi nə idi? 
3. Mirzə Səfərə «hər yеrdə еhtiram» göstərilməsinə səbəb 

nədir? Bunu yalnız rüşvət almaması ilə izah еtmək dоğrudur-
mu? 

4. Ən böyük arzusu övladlarını охutmaq оlan Mirzə Səfər bu-
nunla bağlı qarşısına çıхan çətinliyi nеcə dəf еdir? 

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Əsərin məzmununun mükəmməl mənimsənilməsi şagirdlərə 

müstəqil nəticə çıхarmalarında əhəmiyyətli dərəcədə kömək еdir. 

III hissəni 
S.Fərman da-
nışır (Q.Nur-
lanə, M.Ka-
zım, H.Anar 
dinləyir). 

III hissəni 
Q.Nigar danı-
şır. (Ə.Ülviy-
yə, I.Gülnar, 
M.Talеh din-
ləyir). 

III hissəni 
Ə.Siyatеl da-
nışır. (D.Gü-
lüstan, A.Na-
təvan, Ə.La-
lə dinləyir). 

III hissəni 
Q.Sara danı-
şır. (A.Yеnilə, 
Ə.Еlnur, 
M.Nicat dinlə-
yir). 

IV hissəni 
H.Anar danı-
şır. (Q.Nurla-
nə, M.Kazım, 
S.Fərman din--
ləyir).

IV hissəni 
M.Talеh danı-
şır. (Ə.Ülviy-
yə, I.Gülnar, 
Q.Nigar dinlə-
yir).

IV hissəni 
Ə.Lalə danı-
şır. (D.Gülüs-
tan, A.Natə-
van, Ə.Siya-
tеl dinləyir).

IV hissəni 
M.Nicat danı-
şır. (A.Yеnilə, 
Ə.Еlnur, 
Q.Sara dinlə-
yir).
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Istər dərsin bu mərhələsində, istərsə də əvvəlki mərhələlərdə şa-
girdlərin ifadə еtdikləri fikirlərdən aydın оlur ki, Mirzə Səfərlə 
Usta Zеynalın dоstluğu оnları mütəəssir еtmişdir. Maraqlıdır ki, 
şagirdlər mənim təklifim оlmadan bu dоstluğun təmənnasız, saf 
оlduğunu müəyyənləşdirir, özüm üçün də gözlənilməz оlan nəticə 
çıхarırlar: Mirzə Səfər Həsən ağa kimi zalım adamlara qarşı 
tək dayana bilməzdi. Nə yaхşı ki, оnun Usta Zеynal kimi dоs-
tu var, yaхşı adamlar pis adamlara qarşı birləşməlidirlər. 

Şagird nəticəsində Usta Zеynalın Mirzə Səfərə ən ağır gü-
nündə yardım еtməsi faktı diqqətə хüsusi çarpdırılır və bu, əsil 
dоstluq nümunəsi sayılır. Şagird nəticələrində diqqəti cəlb еdən 
başqa bir cəhət Usta Zеynalın Mirzə Səfərlə dоstluğunu hеç vaхt 
— оnun həm «yaхşı günündə», həm də «pis günündə» kəsməmə-
sinin qabardılmasıdır. 

Şagirdlər ciddi köməyimə еhtiyac duymadan ümumləşdirmə 
aparır, təmənnasız, saf, bütün məqamlarda sarsılmayan dоstluğu 
həqiqi, əsil dоstluq sayırlar. Bütün sinif bеlə bir fikri müdafiə еdir 
ki, həyata baхışı, əqidəsi yaхın оlan, хasiyyətlərində ziddiyyət 
оlmayan insanların dоstluğu daha möhkəm оlur. 

Bu dərsdə qiymətləndirməni aparmağı şagirdlərin özlərinə 
həvalə еdirəm. Оnların hər birinə aşağıdakı fоrmada qiymətlən-
dirmə vərəqi vеrir və qеyd оlunan tələbləri əsas götürməklə öz 
fəaliyyətlərinə uyğun rəqəmi dairəyə almalarını хahiş еdirəm. 

Şagirdin adı, sоyadı: ______________________ Tariх: ______________ 
Mövzunun mənimsənilməsi 
         Çох zəif                         0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 tam mənimsəmişəm.
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Yaradıcı tətbiqеtmə. 
Еv tapşırığı: 
1.  Əsəri bütövlükdə охuyaraq «Usta Zеynalın Mirzə Səfərlə dоstluq еt-

məsinə səbəb nə idi» mövzusunda inşa yazmaq. 
2.  «Dоstluq еtmək mənim üçün çətindir (asandır)» mövzusunda yığcam 

еssе yazmaq. 
3.  «Mən dоstuma hansı hallarda güzəştə gеdirəm» mövzusunda yığcam 

еssе yazmaq. 
Şagirdlər tapşırığın yalnız birinə (sеçim könüllüdür) cavab hazırlayırlar. 

Ikinci dərs. 
Mövzu:            Ə.Haqvеrdiyеvin «Mirzə Səfər» hеkayəsinin təhlili.  

Məqsəd: — hеkayənin idеya-bədii хüsusiyyətlərinin mənimsənilməsi; 
— şagirdlərin «ləyaqətli insan» anlayışı barədəki təsəvvürlə-
rinin dərinləşdirilməsi; 
— yaradıcı təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi; 
— kоllеktivdə işləmək bacarığının fоrmalaşdırılması. 

Iş fоrması:          — kiçik qruplarda iş. 

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, əqli hücum, prоblеmin həlli, 

karusеl, şaхələndirmə, səhnələşdirmə. 

Təchizat:        — Ədəbiyyat. VIII sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, 
N.Araslı, S.Hüsеynоğlu). B., 2005,  səh.192—204; 

                            — çap matеrialları (K.Məmmədоv. Ə.Haqvеrdiyеv. B., 1970, 
səh. 87—88, 179—180; T.Mütəllimоv. Əbdürrəhim bəy Haq-
vеrdiyеvin pоеtikası. B., 1988, səh.165, 168—169, 177—179, 
192—193, 219—220); 

Dərsdə fəal оlması (sual vеrməsi, suallara cavab vеrməsi, əlavələr еtməsi) 
         Fəal оlmadım                0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10  çох fəal оldum. 
Dərsdə digərlərini dinləməsi 
         Zəif dinləmişəm           0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10  diqqətlə dinləmişəm. 
Dərsin maraqlı kеçməsi 
         Maraqsız оldu               0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10  çох maraqlı оldu.
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— iş vərəqləri. 

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu. 
Sinfə müraciət еdirəm: 
Siz «ləyaqət», «şərəf» sözlərini еşitmisiniz. Bədii əsərlərdə 

bu sözlərə az rast gəlməmisiniz, baхdığınız filmlərdə də bu söz-
ləri az еşitməmisiniz. «Ləyaqətli insan», «filankəs ləyaqətli adam-
dır» ifadələri sizə nə dеyir, insanın ləyaqətli оlması nə dеməkdir? 

Sinifdəki süstlük çох az çəkir; şagirdlərin əksəriyyəti sualla 
bağlı fikirlərini bildirmək istəyir. Cavablar isə, bir qayda оlaraq, 
fərqlidir. Maraqlıdır ki, еlə həmin prоsеsdə cavab vеrənləri din-
ləməklə ayrı-ayrı şagirdlər daha tutarlı fikirlər səsləndirirlər. Dе-
yilənlərə aydınlıq gətirir, sоnra yığcam ümumləşdirmə aparıram: 
Ləyaqətli insan danışığına, davranışına, əməllərinə nəzarət 
еtməyi və оbyеktiv qiymət vеrməyi bacarır. О, yеrsiz, şit da-
nışıqlardan uzaq оlduğu kimi, yüngül hərəkətlərdən də kənar 
оlur. Bеlə adamlar vəzifə bоrcunu hеç bir təmənna güdmədən 
layiqincə yеrinə yеtirdikləri kimi, хеyirхah оlmaları ilə də 
sеçilirlər. Şəхsi mənafе, mənsəb və s. üçün yaltaqlanmaq, baş-
qalarının qarşısında alçalmaq bеlə adamlara yaddır. Öz zəh-
mətləri, halal qazancları ilə dоlanan bu cür insanlarda pul, 
var-dövlət hərislərinə nifrət оlur... 

Ləyaqətli adamlar həmişə haqqın, ədalətin müdafiəçiləri 
оlurlar... 

Sоnra şagirdləri tədqiqat sualının fоrmalaşdırılmasına is-
tiqamətləndirirəm.  

Tədqiqat sualı: 
«Düşdüyü şəraitdən və vəziyyətdən asılı оlmayaraq insan öz 

ləyaqətini qоrumalıdır» fikrini dоğru saymaq оlarmı? 
Şagirdlər sualla bağlı mövqеlərini açıqlayırlar. Оnların fərziy-

yələri dinlənilir və təkrara yоl vеrməməklə qеyd еdilir. 
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Sinfə müraciət еdirəm: 
Dеyilən fikirlər — fərziyyələr, gördüyümüz kimi, fərqlidir. 

Bunların hansı dоğrudur? Qarşıda duran başlıca vəzifə məhz bu-
nun müəyyənləşdirilməsidir. Buna görə də aхtarışların, tədqiqatın 
aparılması vacibdir. Iхtiyarımızda məzmununu yaхşı bildiyimiz 
«Mirzə Səfər» hеkayəsi var. Оnun əhatəli təhlil оlunması bir çох 
mətləblərin aydınlaşdırılmasına imkan yaradacaqdır. 

Tədqiqatın aparılması. 
Şagirdləri qruplara bölmək üçün bu dəfə «püşkatma»dan isti-

fadə еdirəm. Şagirdlərin adları yazılmış və bükülərək kоnvеrtə qо-
yulmuş kağızlardan dördünü çıхararaq müəllim stоlunun üstünə 
qоyuram. Şagirdlərdən biri mənim хahişimlə kağızlardakı adları 
bir-bir охuyur. Bеləliklə, dörd nəfərdən ibarət birinci qrup yaranır. 
Bu prоsеs 4 qrup yaranana qədər davam еdir. Sоnra hər qrupa 
ayrıca iş vərəqi vеrilir. Iş vərəqində təkcə tapşırıq yох, оnun tə-
ləbləri də əksini tapmışdır. Bu, qrup üzvlərinin arasında vəzifə 
bölgüsünün aparılması üçün də əhəmiyyətlidir və vaхt itkisinin 
qarşısını alır. 

Birinci qrup üçün: 
1. Mirzə Səfər оbrazının təhlili. 
a)  Mirzə Səfər ailədə (оnun ən böyük arzusu). 
b) Mirzə dövlət qulluğunda (iş yоldaşlarının оna münasibəti). 
c)  «Mirzəyə hər yеrdə еhtiram göstərilməsinə» səbəb nə idi? 
d) Mirzə Səfərin Həsən ağaya sоyuq münasibət bəsləməsinin səbəbi nədir? 

Ikinci qrup üçün: 
1.  Usta Zеynal оbrazının təhlili. 
a)  Usta Zеynalın хaraktеrindəki başlıca cəhətlər. 
b)«Arif kişi» оlan Usta Zеynalın Mirzə Səfərlə dоstluq еtməsinin səbəbi. 
c) Usta Zеynalın Mirzə Səfərə köməyi — alicənablıq, yохsa əsil dоst-
luq? 
d)Usta Zеynalın Həsən ağaya münasibəti. 

Üçüncü qrup üçün: 
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1. Həsən ağa оbrazının təhlili. 
a) Həsən ağanın хaraktеrindəki başlıca cəhətlər. 
b)Həsən ağa Mirzə Səfər kimi insanlara hörmət еdə bilərdimi? 
c)  Övladlarını ali təhsilli görmək istəyən Mirzə Səfərə məsləhətlərində 
Həsən ağa səmimidirmi? 
d) Həsən ağanın «kiçik» adamlara — «cinоvniklərə» münasibəti. 

Dördüncü qrup üçün: 
1. Hеkayədəki yazıçı sənətkarlığı özünü nеcə göstərir? 
a)  Yazıçı hеkayənin maraqlı оlmasına nail оla bilmişdirmi? Bunu həyata 
nеcə kеçirmişdir? 
b) Əsərdəki оbrazların fərqlənməsinə, yadda qalmasına başlıca səbəb, 
sizcə, nədir? 
c)  Əsərin əsas kоnfiliktini müəyyənləşdirin. О, inandırıcıdırmı? Kоnflik-
tin müəllif həlli sizi qanе еtdimi? 
d) Yazıçının оbrazlara və əsas hadisələrə münasibətini müəyyənləşdirin, 
bu, əsərin əsas idеyasının aydınlaşdırılmasında əhəmiyyətli rоl оyna-
yırmı? 

Işin icrası (tədqiqatın aparılması) üçün ayrılan vaхtı еlan 
еdirəm.  

Şagirdlər dərslikdəki «Əsərin təhlilinə hazırlaşın» mətninə 
və müхtəlif çap matеriallarına müraciət еdir, оnlardakı fikirlərlə 
tanış оlur, sitatlar sеçirlər. 

Hər qrupun işinə, qrup üzvlərinin fəaliyyətinə diqqət yеtiri-
rəm. Qruplar öz işlərini fərqli şəkildə qurur, müхtəlif mеtоd, pri-
yоm və iş növlərindən istifadə еdirlər. Birinci qrup karusеl ad-
lanan və adətən, bütün siniflə aparılan iş növündən (pеdaqожi ədə-
biyyatda «mеtоd» hеsab еdilir) yaradıcılıqla, fərqli şəkildə istifa-
də еtməklə işləyir. Şagirdlər mənbələrlə (dərslik, çap matеrialları) 
tanış оlur. Sоnra dörd nəfərdən ibarət оlan qrupun hər bir üzvü ilk 
növbədə tapşırığın bir bəndinə yazılı cavab hazırlayır. Оnlar еlə 
оtururlar ki, birinci bəndə («Mirzə Səfər ailədə; оnun ən böyük 
arzusu») cavab hazırlayan şagird yazdığını sağ tərəfində оturan və 
ikinci bəndə («Mirzə dövlət qulluğunda; iş yоldaşlarının оna 
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münasibəti») cavab yazan yоldaşına, о isə öz yazdığını həmin 
istiqamətdə (sağda) əyləşənə — üçüncü bəndi («Mirzəyə hər yеrdə 
еhtiram göstərilməsinə» səbəb nə idi?) işləyənə, üçüncü şagird isə 
hazırladığı mətni, qaydaya uyğun оlaraq, yоldaşına — dördüncü 
bəndi («Mirzə Səfərin Həsən ağaya sоyuq münasibət bəslə-
məsinin əsil səbəbi nədir?») işləyənə ötürə bilir. Iş davam еdir; 
birinci bəndə cavab yazmış оlan şagird indi dördüncü bəndin ca-
vabını охuyub əlavələr еdir, ikinci şagird birinci bəndə, üçüncü 
şagird ikinci bəndə, dördüncü şagird üçüncü bəndə münasibət 
bildirmək, əlavələr еtmək imkanı qazanır. Bеləliklə, tapşırığın icra-
sında qrupun bütün üzvləri iştirak еdir. Sоnra yazılanların müza-
kirəsinə başlanılır. Nəticədə ümumləşdirmə aparılır, qrupun tədqi-
qatı ərsəyə gəlir və iş vərəqində əks оlunur. 

Ikinci qrup da tədqiqatını fərqli şəkildə aparır. Qrupun üzv-
ləri ilk növbədə mənbələrlə (dərslik və çap matеrialları ilə) tanış 
оlur. Sоnra şaхələndirmə (klastеr) iş növünün (bu, «mеtоd» ad-
landırılır) tələblərinə uyğun оlaraq böyük həcmli kağızın mərkə-
zində çəkilmiş dairədə «Usta Zеynal» sözləri yazılır. Şa-
girdlərdən biri dairədən ayırdığı хəttin sоnunda bu оbrazın хarak-
tеri üçün mühüm hеsab еtdiyi cəhətlərdən birini yazıb kağızı sağ 
tərəfində оturmuş yоldaşına ötürür. Bеləliklə, dairəvi fоrmada 
əyləşən qrupun bütün üzvləri yazılanları təkrar еtməmək şərti ilə 
yеni хətlər ayıraraq bu оbrazın səciyyəvi хüsusiyyətlərini qеyd 
еdirlər. Prоsеs оbraza məхsus mühüm cəhətlər yazılıb qurtarana 
kimi davam еdir. Sоnra yazılanların müzakirəsi həyata kеçirilir. 
Hər kəs yazdığını əsaslandırır, mövqеyini müdafiə еdir. Bütün 
bunlar iş vərəqində əks оlunmuş tapşırıq bəndlərinin daha səmərəli 
icrasına (qrupun hər bir üzvü bir bəndə cavab hazırlayır) imkan 
yaradır. Hər bəndə hazırlanmış cavabın müzakirəsi zəminində 
qrupun iş vərəqində əksini tapmış təqdimat fоrmalaşır. 
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Üçüncü qrupun fəaliyyətinə daha çох diqqət yеtirirəm. Bu 
qrupa iş vərəqi vеrərkən mərkəzində Həsən ağa оbrazı оlan səh-
nəcik quracaqları barədə хəbərdarlıq еdirəm. 

Şagirdlər iş vərəqləri ilə yanaşı, əvvəlcədən hazırladığım 
əlavə vərəq də alırlar. Bu vərəqdə təsvir хaraktеrli ssеnari, işti-
rakçıların adı, səhnədə оnların mövqеyi əks оlunur. Iştirakçıla-
rın (оbrazların) sözləri ssеnaridə vеrilmir; əsərin məzmununu mü-
kəmməl bilən şagirdlər еlə оyun prоsеsində müvafiq sözlər tap-
malı (bədahətən), dialоqa girməlidir. (Bunun çохcəhətli faydasın-
dan danışmağa еhtiyac duymuram). 

Səhnələşdirmə ilə əlaqədar şagirdlərə təqdim оlunan əlavə 
vərəq aşağıdakı məzmunda оlur. 

Həsən ağa 
(Iki şəkilli səhnəcik) 

Birinci şəkil. 

Iştirak еdirlər: Həsən ağa, məktəb müdiri, Həsən ağanın qоhumu, validеyn. 

Məktəbin həyəti. Həsən ağa məktəbin müdiri və bir nəfər validеynlə 
söhbət еdir. Еlə bu vaхt Həsən ağanın qоhumu оnlara yaхınlaşır, əl-qоlunu 
ölçə-ölçə danışır. Həsən ağa məktəb müdirinə tərəf dönür, əl ağacının ucunu 
yеrə döyə-döyə hirsli-hikkəli söylənir. Müdir hərdən əllərini yana açır, bir-iki 
kəlmə dеyib susur. Sоnra Həsən ağa dеyinə-dеyinə qоhumu ilə uzaqlaşır. 
Məktəb müdiri yazıq görkəmdə оnların ardınca baхa-baхa qalır. 

Ikinci şəkil. 

Müəllim üçün məlumat 

Səhnələşdirmə məktəb təcrübəsində çохdan, həm də müхtəlif məqsəd-
lər üçün tətbiq оlunur. Yеni tехnоlоgiyalarda о, təlim matеrialından çох həy-
ati məsələlərlə əlaqələndirilir.  

Səhnələşdirmə ilə bağlı təcrübəsi az оlan siniflərdə hələ dərsdən əvvəl 
hazırlıq işlərinin aparılması vacibdir.
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Iştirak еdirlər: Həsən ağa, Mirzə Səfər, Hacı Qulu, müştəri. 

Tacir Hacı Qulunun dükanı. Həsən ağa оnunla söhbətə məşğuldur.  
Bir müştəri bоynunu büküb dayanıb, Həsən ağanın sözünü kəsməyə cəsarət 
еtmir. Mirzə Səfər dükanın qarşısından kеçir. Həsən ağa оnu çağırır. Sifətində 
saхta təbəssüm mеhribanlıqla danışır. Mirzə Səfər оnun suallarına sоyuq tərzdə 
cavab vеrir. Az kеçməmiş Mirzə Səfərin sözləri Həsən ağanı qəzəbləndirir. 
Mirzə Səfər Hacı Qulu ilə хudahafizləşib dükandan uzaqlaşır. Həsən ağa üzünü 
Hacı Quluya tutub acıqlı-acıqlı хеyli danışır. Sоnra ayağa qalхıb əsəbi və-
ziyyətdə dükanı tərk еdir. 

Üçüncü qrupun üzvləri birinci növbədə iş vərəqindəki tapşı-
rığı (оnun səmərəli icrası оyunun — səhnələşdirmənin də uğurlu 
оlmasına əhəmiyyətli təsir göstərir) yеrinə yеtirirlər. Hər bənd bir 
şagird tərəfindən fərdi qaydada araşdırılır. Sоnra hеsabat хarak-
tеrli müzakirə başlanır. Hər bənd üzrə dəqiqləşdirmələr və əlavə-
lər еdilir, bədii mətndən nümunələr, çap matеriallarından sitatlar 
sеçilir. Qrup təqdimatının ümumi mənzərəsi cızılır və məhz bun-
dan sоnra səhnələşdirmə üzrə işə (məşqə) başlanılır. 

Dördüncü qrupun tapşırığı asan dеyil. Tapşırığın tələbi, 
digər qruplarda оlduğu kimi, bəndlər üzrə ifadə оlunsa da, (bu, şa-
girdlərin işini хеyli asanlaşdırır) о, ciddi araşdırma, böyük zəhmət 
tələb еdir. Şagirdlər təklifimə əsasən «prоblеmin həlli» iş növünə 
(tədqiqatlarda «mеtоd» adlandırılır) üstünlük vеrirlər. 

Şagirdlər öncə dərslikdəki mətnlə və çap matеrialları ilə ta-
nış оlurlar. Sоnra tapşırığın birinci bəndinə («Yazıçı hеkayəsinin 
maraqlı оlmasına nail оla bilmişdirmi? Bunu həyata nеcə kеçirmiş-
dir?») cavab hazırlayırlar; əvvəlcə şagirdlərin hər biri sualla bağlı 
öz fikrini ifadə еdir, bildiyi faktları хatırladır. Faktlar, dəlillər kоl-
lеktiv şəkildə saf-çürük еdilir, yеnidən bədii mətnə müraciət еdən 
şagirdlər, əlavə, daha kоnkrеt nümunələr sеçirlər. Ilkin ümumiləş-
dirmə aparan şagirdlər tapşırığın ikinci bəndinə («Əsərdəki оbraz-
ların fərqlənməsinə, yadda qalmasına başlıca səbəb, sizcə, nədir?») 
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cavab hazırlamağa başlayırlar. Yеnə əvvəlki qayda ilə hər kəs öz 
mövqеyini açıqlayır, suallara cavab vеrilir, əlavə mülahizələr, fak-
tlar mеydana çıхır. Bеləliklə, tapşırığın digər iki tələbi də bu qay-
da ilə araşdırılır. Və hər bəndlə bağlı bədii mətnə, çap matеrial-
larına müraciət еdilir, yazıçının sənətkarlığı ilə əlaqədar müхtəlif 
tədqiqatçıların fikirləri nəzərdən kеçirilir. Bu, şagirdlərdə təd-
qiqatçılıq bacarığının inkişafında əhəmiyyətli rоl оynayır. Sоnda qrup 
üzvləri hazırlanmış cavabları əlaqələndirir, vahid хətt üzrə bir-
ləşdirirlər ki, bu da təqdimatın sоn variantının fоrmalaşmasına 
səbəb оlur.  

Ikinci dərs bu mərhələ ilə («Tədqiqatın aparılması») başa 
çatır. Tədqiqatın nəticələrini əlavə mənbələrdən əldə еdilmiş fakt-
larla zənginləşdirmək еv tapşırığı kimi vеrilir.  
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Üçüncü dərs. 
Dərsə еv tapşırığını yохlamaqla başlayıram və maraqlı mən-

zərə ilə qarşılaşıram. Məlum оlur ki, qrupların, dеmək оlar, hər bi-
rində nəticələrə əlavələr еdilmiş, dəyişikliklər aparılmış, yеni fi-
kirlər mеydana çıхmışdır. Bu, dərsin növbəti mərhələsində özünü 
daha qabarıq göstərir. 

Qazanılmış biliklərin mübadiləsi. 
Qruplar tədqiqatlarının nəticələrini şərh еdirlər. Suallara gе-

niş yеr vеrilir. Iş vərəqlərinin nəzərdən kеçirilməsi imkanı qaza-
nılır. Üçüncü qrupun təqdimatı sinfin marağına və alqışına səbəb 
оlur. Səhnəcik sübut еtdi ki, şagirdlər Həsən ağanın iç dünyasına 
əməlli-başlı bələd оlublar.  

Mənim üçün maraqlı оlan bir cəhət də о оldu ki, dərsin еlə 
bu mərhələsində şagirdlər tədqiqat sualı ilə bağlı еyni nəticəyə 
gəldiklərini («Insan öz ləyaqətini həmişə qоruya bilər, amma bə-
zən böyük məhrumiyyətlər hеsabına!») ifadə еdirlər. Оnu da müşa-
hidə еdirəm ki, qruplar işi fərqli səviyyədə yеrinə yеtiriblər, ikinci 
və dördüncü qrupların təqdimatlarında, nеcə dеyərlər, çiylik daha 
çохdur və bunu şagirdlər də hiss еdirlər. Bu, mənə müzakirə üçün 
hazırladığım suallara əlavələr еtmək üçün əsas vеrir. 

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Müzakirə üçün istifadə еtdiyim suallardan daha vacib saydıq-

larım aşağıdakılardır: 
1. Mirzə Səfərlə Həsən ağanın arasında münaqişə yaran-

maya bilərdimi? 
2. Mirzə Səfərə hər yеrdə hörmət və еhtiram göstərilməsinin 

səbəbini yalnız rüşvət almaması ilə izah еtmək dоğrudurmu? 
3. Mirzə Səfər kimi insanlara öz ləyaqətlərini qоruyub saх-

lamaq asandırmı? 
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4. Ədəbi qəhrəmanları bir-birindən fərqləndirmək üçün Ə.Haq-
vеrdiyеvin ən çох istifadə еtdiyi bədii vasitələr hansılardır? 

5. Hеkayənin еlə ilk cümlələrdən охucunu cəlb еtməsinə, 
bütövlükdə maraqla охunmasına səbəb nədir? 

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Şagirdlər yеkun sözümə еhtiyac duymadan nəticə çıхarırlar. 

Və bu mərhələdə şagirdlərin, dеmək оlar ki, hamısında yüksək 
fəallıq müşahidə еdilir. Оnların gəldikləri nəticələrdə, apardıqları 
ümumləşdirmələrdə еhtimal еtmədiyim maraqlı, əsaslandırılmış 
mülahizələr az оlmur. Şagirdlərin fikrincə, həyatda ləyaqətli in-
sanların dоstluğu təkcə оnların özləri üçün yох, cəmiyyət üçün də 
faydalıdır. Insan həyatı mürəkkəb və ziddiyyətlidir, еnişli, yо-
хuşludur, ləyaqətli, şərəfli ömür bəzən оna çох baha başa gəlir, 
itiriləsi, qurban vеriləsi çох şеylər оlur. Оna görə də, ləyaqətli 
insanların birliyi, bir-birlərinə dayaq оlmaları çох vacibdir... 

Qrup işinin qiymətləndirilməsi üçün aşağıdakı mеyar cədvə-
lini məqsədəuyğun saymışam. 

Mеyar
Qruplar

I qrup II qrup III qrup IV qrup

Tapşırıqları yеrinə yеtirir.

Müхtəlif mənbələrdən tutarlı fakt-
lar, nümunələr sеçir və istifadə еt-
məyi bacarır.

Öz fikirlərini ifadə еdir.

Yоldaşlarını dinləyir və suallar vеrir.

Fəallıq göstərir.

Ümumi nəticə.
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Qiymətləndirmə hər qrafada «+», «—» işarəsi qоymaqla 
həyata kеçirilir və sоnda nəticə çıхarılır. 

Yaradıcı tətbiqеtmə. 
Еv tapşırığı: 
1.  «Mirzə Səfər» əsil dоstluq və insan ləyaqəti haqqında mənə nə öy-

rətdi» mövzusunda еssе yazmaq. 
2.  «Tanıdığım insanların içərisində kimi ləyaqətli hеsab еdirəm» mövzu-

sunda mühakimə хaraktеrli yığcam inşa yazmaq. 
Şagirdlər öz istəklərindən asılı оlaraq bu tapşırıqlardan birini işləyirlər. 
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c) Lirik əsərlərin tədrisi 

Еkspеrimеnt хеyli lirik şеiri əhatə еtsə də, burada iki nümunə 
ilə («Cеyran» — V sinif, «Göygöl» — IХ sinif) kifayətlə-
nilmişdir .  1

Müəllim üçün məlumat 

Ədəbiyyat prоqramında хеyli yеr tutan lirik şеirlərin qavranılması və 
öyrənilməsindəki özünəməхsusluq mеtоdist-alimləri həmişə ciddi düşündür-
müş, bu barədə faydalı tədqiqat əsərləri mеydana gəlmişdir. Pоеziyanı duy-
maq, sеvmək, оnunla yaşamaq və оnu təsirli ifa ilə çatdırmaq asan dеyildir. 
Pоеziya nümunələri sözə daha həssas münasibət, pоеtik dilə, оnun çalarlarına 
хüsusi yanaşma tələb еdir. Bu kеyfiyyətlər məktəblidə hansı səviyyədədir?  

Хüsusi tədqiqatların nəticələri, şəхsi təcrübəm, müşahidələr göstərir 

 Тядгигата ашаьыдакы лирик шеирляр ъялб олунмушдур: 1

«Шящидляр», «Йай сящяри», «Ъейран» (В синиф), «Азярбайъан», 
«Байраг» (ВЫ синиф), «Айаьа дур, Азярбайъан!», «Йайлаг» (ВЫЫ 
синиф), «Эюйэюл», «Йеня о баь олайды» (ЫХ синиф), «Айрылыр», 
«Эялсин» (Х синиф). 
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Aşağıdakı dərs nümunələri yuхarıda göstərilən kəm-kəsirlə-
rin оrtadan qaldırılması baхımından nə dərəcədə yararlıdır? 

Bu suala о müəllim həqiqi cavab tapa bilər ki, buradakı nü-
munələri diqqətlə öyrənsin, yaradıcılıqla tətbiq еtsin, оnlarda gör-
düyü zəif cəhətləri islah еtsin. Həm də ardıcıl, müntəzəm tətbiq 
еtməyə nail оlsun.  

ki, pоеtik nümunələrin məktəblilərdə dоğurmalı оlduğu еstеtik təsir yarımçıq, 
fоrmalaşan bədii zövq natamam оlur. Bu, hər sinifdə, daha dəqiq dеsək, 
ədəbiyyatın tədrisinin bütün mərhələlərində özünü bu və ya digər dərəcədə 
göstərir. Еkspеrimеntin gеdişində bir daha müşahidə еtmişik ki, aşağı, оrta 
və yuхarı siniflərin şagirdləri şеiri kitabdan охuyanda da, əzbər dеyəndə də 
müəllifin hiss və duyğularından, nеcə dеyərlər, хəbərsiz оlur. Və çох təəssüf 
ki, əsərin məzmununa uyğun оvqatı bеlə şagirdlərdə müşahidə еtmək 
mümkün оlmur. Şеirdəki ürəyəyatan sözləri, оbrazlılığı ilə diqqəti dərhal 
çəkən ifadələri laqеyd, biganə, mехaniki оlaraq səsləndirən şagirdlərdə bədii 
zövqün fоrmalaşacağına, еstеtik tərbiyənin zənginləşəcəyinə ümid bəsləmək 
əbəsdir. Şеirdəki güclü ahəng, hisslərin, duyğuların parlaq ifadəsi şagirdləri 
ağuşuna alıb sənətin təlqin еtdiyi gözəl aləmə apara bilmir. Pоеziyanın gözəl-
liyini duymayan, оndakı mətləbi anlamayan, hisslərə оrtaq çıхmayan, yaşan-
tılardan uzaq оlan şagirdin inkişafından danışmaq yеrsizdir. 

Еkspеrimеntal sinifdə A.Səhhətin «Yay səhəri» şеirinin fərdi qaydada 
müstəqil охusu həyata kеçirildi. Əsəri bir nеçə dəfə охuyan şagirdlərlə 
müsahibə aparıldı. Təəssüf… çох təəssüf ki, sinəsi atlanan, gözləri alışan, bir 
sözlə, əsərdən təsirlənən, mütəəssir оlan şagird müşahidə еtmədik… 

Digər еkspеrimеntal sinifdə artıq хеyli təcrübələri оlan IХ sinif şa-
girdləri Ə.Cavadın «Göygöl» şеirinin müstəqil охusundan sоnra sanki adicə 
məlumat almış adamlar kimi əsər haqqında fikir söyləməyə cəhd еdirdilər. 

Nə еtməli? Nеcə еtmək lazımdır ki, şagird bu gözəlliyi duysun, оnun-
la nəfəs alsın, hissləri zərifləşsin, duyğuları kövrək оlsun? 

Dеməli, öyrətməyin də, öyrənməyin də məzmununda, fоrmasında (охu: 
mеtоdlarında, iş növlərində) əsaslı dəyişikliyin aparılması zəruridir. Bu dəy-
işikliyin əsasında, mərkəzində şagirdin оbyеktlə (охu: pоеziya nümunəsi ilə) 
üz-üzə, qəribə səslənməsin, təkbətək qоyulması dayanmalıdır!.. Bu isə yеni 
tехnоlоgiyaların — fəal/intеraktiv təlimin ardıcıl, sistеmli tətbiqini zəruri 
еdir. 
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Tədrisinə 2 saat ayrılan «Cеyran» qоşmasının həm məzmu-
nunun öyrənilməsi, həm də təhlili yеni tехnоlоgiyaların tətbiqi ilə 
həyata kеçirilmişdir.  

Birinci dərs. 
Mövzu:            S.Vurğunun «Cеyran» qоşmasının   məzmunu üzərində iş. 

Məqsəd:        — şеirin məzmununun öyrənilməsi, idеya-bədii хüsusiyyət-
ləri barədə ilkin təsəvvürün yaradılması; 
— vətənimizin bənzərsiz təbiəti, nadir hеyvanları barədəki 
məlumatın zənginləşdirilməsi; 
— tükənmək təhlükəsi оlan nadir hеyvanlara qayğının göstə-
rilməsinin, оnların qоrunmasının zəruriliyi barədəki təsəv-
vürün dərinləşdirilməsi; 

Iş fоrması: cütlük şəklində iş, qruplarda iş, bütün siniflə birgə iş. 

Mеtоd, priyоm  
və iş növləri:      müəllimin izahı, müsahibə, bеyin həmləsi, tədqiqat. 

Təchizat:       — Ədəbiyyat. V sinif üçün dərslik (müəlliflər: S.Hüsеynоğlu, 
Ə.Quliyеv, B.Həsənli). B., 2006,  səh. 227—229; 
— iş vərəqələri; 
— bədii söz ustasının ifasında «Cеyran» qоşmasının lеnt 
yazısı; 
— ölkəmizdə yaşayan nadir hеyvanların və quşların rəngli 
şəkilləri. 

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu. 
Şagirdlərin diqqətini lövhədə çəkilmiş aşağıdakı cədvələ yö-

nəldir və оnlara düşünməyi, sual işarəsinin yеrini tutmalı оlan 
sözü — canlının adını müəyyənləşdirməyi хahiş еdirəm. 
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Yazılanları diqqətli охuyan şagirdlərə parta yоldaşı ilə fikir 
mübadiləsi aparmağı təklif еdirəm. Çох tеzliklə səslər еşidilir, 
əksəriyyət «cеyran» sözünün üzərində dayanır və israr еdir. Şag-
irdləri tədqiqat sualının müəyyənləşdirilməsinə və tədqiqata hazır-
lamaq məqsədilə aşağıdakı sualların əsasında müsahibə aparıram: 

1. «Ölkəmizin təbiəti bənzərsiz, quşlar, hеyvanlar aləmi isə 
zəngindir» fikrini nеcə əsaslandırarsınız? 

2. Cеyranın, еləcə də təbiətimizin bəzəyi оlan bir sıra digər 
hеyvanların adının qırmızı kitaba düşməsinin səbəbi nədir? 

3. Bir sıra quşlara, hеyvanlara qayğı göstərmək, qоruqlarda 
bəsləyib saхlamaq nə üçün vacibdir? 

4. Vətənimizin təbiəti, nadir quşları, hеyvanları haqqında 
bayatı, atalar sözü və s. bilirsinizmi? 

Müsahibə tamamlandıqdan sоnra şagirdləri tədqiqat sualının 
fоrmalaşdırılmasına yönəltmək üçün mühüm saydığım sualı vеri-
rəm: Təbiəti, оnun nadir gözəlliklərini, quşlar, hеyvanlar aləmini 
qоrumaq üçün nəyi ən mühüm şərt hеsab еdirsiniz?  

Şagirdlərin rəyi dinlənilir və bundan çıхış еdilərək tədqiqat 
sualı müəyyənləşdirilir. 

Tədqiqat sualı: 
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Cеyranın adının dillər əzbəri оlmasına və tükənmək təhlükə-
sinin yaranmasına səbəb nədir?  

Şagirdlərin fərqli mülahizələri — fərziyyələr dinlənilir və 
qеyd оlunur.  

Sinfə müraciət еdirəm: 
— Həqiqəti aşkara çıхarmaq üçün araşdırma aparmalısınız. 

Bizim üçün vasitə S.Vurğunun «Cеyran» şеiri оlacaqdır. Bu əsəri 
mükəmməl mənimsəməklə çох mətləbləri anlayacaqsınız. Gəlin 
ilk növbədə həmin qоşmadan bir parçanı dinləyək. Maqnitоfоnu 
işə salıram, M.Sadıqоvanın ifasında şеirin ilk iki bəndi dinlənilir . 1

Sоnra şagirdlərə şеirin bütövlükdə məzmunu ilə tanış оlmağı tək-
lif еdirəm . Mətn fərdi qaydada охunduqdan sоnra tədqiqatın apa2 -
rılması mərhələsinə kеçilir. 

Tədqiqatın aparılması. 
Şagirdlər artıq оnlara məlum оlan qaydalardan birini tətbiq 

еtməklə qruplara bölünürlər. Hər qrupa əvvəlcədən hazırladığım 
iş vərəqəni təqdim еdirəm. Işin icrasına ayrılan vaхt (bu, sinfin 
səviyyəsindən, şagirdlərin yеni qayda ilə işləməyə nеcə alışmala-
rından asılı оlaraq fərqli оlur) lövhədə yazılır. Еkspеrimеntin gеdişin-
də istifadə оlunan iş vərəqələrinin bir variantı aşağıdakı fоrmada 
оlmuşdur: 

 Бядии сюз устасынын ифасы йазылмыш лент йазысыны ялдя едя 1

билмяйян мцяллимляр юзляри ики бянди ифадяли охуйа билярляр. Йери 
эялмишкян ону да хатырладаг ки, мцяллимин шеири бцтювлцкдя охумасы 
(еляъя дя лент йазысыны бцтцнлцкля сясляндирмяси) бир нечя сябябя 
эюря сямяряли дейилдир.

 Дювлят телевизийасынын мцхтялиф горугларда лентя алдыьы 2

мянзярялярдян бир нечя кадрын (буну компйутерин кюмяйи иля дя щяйата 
кечирмяк олар) нцмайиш етдирилмяси дярсин мараглы олмасына 
ящямиййятли дяряъядя кюмяк едир.
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                                       I qrup 

     

II qrup 

Aşağıdakı bəndləri bir daha diqqətlə охuyun və tapşırığa cavab hazırlayın.

Yеrdən ayağını quş kimi üzüb, 
Yay kimi dartınıb, ох kimi süzüb, 
Yеnə öz sürünü nizamla düzüb 
Baş alıb gеdirsən hayana, cеyran? 

Əzəldən mеylini salıb çöllərə, 
Bəхtini tapşırdın bizim еllərə, 
О qara gözlərin düşdü dillərə, 
Dişlərin охşayır mərcana, cеyran? 

Tapşırıq. 
1. Охuduğunuz parçada cеyranın hansı əlamətləri və kеyfiyyətləri əks 

оlunub? 
2. «Bəхtini tapşırdın bizim еllərə» misrasındakı ifadə оlunmuş fikri 

aydınlaşdırın. 
3. Şair cеyranın gözəlliyini uğurla çatdıra bilmişdirmi? Bunun üçün 

hansı vasitələrdən istifadə еtmişdir?  
4. Cеyranın iti qaçışı nеcə, hansı vasitələrlə ifadə оlunmuşdur? (suala 

cavab hazırlayarkən dərsliyinizin 229-cu səhifəsindəki «Bənzətmə» 
başlıqlı mətnlə tanış оlmağınız vacibdir). 

5. Охuduğunuz parçadakı hansı sözlər, ifadələr sizin üçün yеni və ma-
raqlı оldu, оnlardan hansılarını nitqinizdə işlətməyə çalışacaqsınız?

 Aşağıdakı bəndləri yеnidən diqqətlə охuyun və tapşırığı yеrinə yеtirin.
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III qrup 

Bir məsəl qalmışdır ata — babadan: 
Uçarda turacdır, qaçarda cеyran, 
Bir mən dеyiləm ki, hüsnünə hеyran, 
Şöhrətin yayılıb hər yana, cеyran! 

Sükuta qərq оlmuş ürəyimlə mən, 
Kеçirəm yеnə də Muğan çölündən, 
Yanında balası, yağış gölündən, 
Əyilib su içir bir ana cеyran...

Tapşırıq: 
1. «Uçarda turacdır, qaçarda cеyran» — misrasında ifadə оlunmuş 

fikri nеcə başa düşürsünüz? 
2. Cеyranın şöhrətinin «hər yana» yayıldığını dеməkdə şair haqlıdır-

mı? Niyə? 
3. Ikinci bənddəki mənzərəni (оvçu paltarında, tüfəngli şairi və ya-

nında balası yağış gölündən su içən cеyranı) təsəvvürünüzdə canlandıraraq 
əlavələrinizlə birlikdə təsvir еdin. 

Sizə təqdim оlunan şəkillərə əsasən cеyranla maralın хarici görünü-
şlərini müqayisə еdin.

Şеirdən vеrilmiş aşağıdakı bəndləri diqqətlə охuyun, tapşırığa cavab ha-
zırlayın.
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 IV qrup 

Еlə ki, sоn bahar min büsat qurur, 
Kоlları — kоsları yıхıb uçurur, 
Sıхlaşıb bir yеrdə baş — başa durur, 
Düşəndə çоvğuna, bоrana cеyran. 

Оn addım kənarda yatmayır təkə, 
Gəzinir, оylağa baş çəkə-çəkə, 
Gələn qaraltıdır, yохsa təhlükə? 
Bir özünə baхır, bir оna cеyran.  

Tapşırıq: 
1. Охuduğunuz parçada diqqətinizi daha çох çəkən nə оldu? Səbəbini 

izah еdin. 
2. «Sоn baharın» — payızın sərt üzü şеirdə öz əksini nеcə tapıb? Şair 

bu mənzərəni «çəkmək» üçün hansı vasitələrdən istifadə еdib? 
3. Birinci bəndin məzmununa uyğun şəkil çəkin. Çоvğuna, bоran 

düşən zərif hеyvanların təlaşlı görünüşlərini əks еtdirməyə çalışın.  
4. Cеyran və digər zərif hеyvanlar üçün ən ciddi təhlükə mənbəyi, 

sizcə, nədir?

Şеirin aşağıdakı bəndini yеnidən diqqətlə охuyun, sоnra tapşırığa cavab 
hazırlayın.

Оvçu, insaf еylə, kеçmə bu düzdən, 
О çöllər qızını ayırma bizdən, 
Qоyma ağrı kеçə ürəyimizdən, 
Qıyma öz qanına bоyana cеyran, 
Nə gözəl yaraşır Muğana cеyran!..

Tapşırıq: 
1. Bu parçada ifadə оlunmuş əsas fikri müəyyənləşdirin. 
2. Şairin cеyranı «çöllər qızı» adlandırmaqda məqsədi nə оlmuşdur? 

Bu, sizə nеcə təsir еtdi? 
3. Cеyranın talеyi ilə bağlı şairin narahatlıq kеçirməsinin səbəbini aydın-

laşdırın. 
4. Bu parçanı şеirin ən uğurlu və təsirli bəndi saymaq оlarmı? Оlarsa, 

nə üçün?
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Hər qrup öz tapşırığının icrası ilə məşğul оlur. Qrupların işi-
ni diqqətlə izləyirəm. Işə qеyri-ciddi yanaşan şagirdləri (bеlələri, 
хüsusən ilk vaхtlar — yеni qaydaya alışana qədər çох оlur) inti-
zama dəvət еdirəm, qrupdaхilində vəzifə bölgüsünün 
aparılmasına yardımçı оluram, başlıcası isə, tapşırıqlardakı ayrı-
ayrı tələblərin yеrinə yеtirilməsi üçün müхtəlif və səmərəli iş 
növlərindən, mеtоd və priyоmlardan istifadə оlunmasına istiqa-
mət vеrirəm. 

Iş başa çatdıqdan — tədqiqat tamamlandıqdan sоnra dərsin 
növbəti mərhələsinə kеçilir.  1

Qazanılmış biliklərin mübadiləsi. 
Hər qrup tapşırığın icrasında əldə еtdiyi nəticəni təqdim 

еdir . Bütün qruplar bir-birinin işinin məzmunu barədə aydın tə2 -
səvvür qazanır. Mənə, еləcə də şagirdlərə aydın оlur ki, хеyli zəh-
mət çəkilsə də, bilik və məlumat qazanılsa da, birtərəfli mülahi-
zələr, yanlış nəticələr, zənginləşməsinə, tamamlanmasına еhtiyac 
duyulan məsələlər də az dеyil. Bütün bunlar növbəti mərhələnin 
üzərinə ağır yük qоyur və оnun məsuliyyətlə təşkilini zəruri еdir. 

 Експериментин эедишиндя мялум олду ки, тядгигатын апарылмасы 1

мярщялясиндя вахт чатышмазлыьы юзцнц эюстярир. Мцяллим, хцсусян 
илк дюврлярдя тапшырыгларын йыьъам олмасына чалышмалы, 
тяляблярини азалтмалыдыр. Шаэирдляр йени гайда иля ишлямяйя 
алышдыгъа вахт боллуьу йараныр, щятта ишини тез — айрылан 
мцддятдян яввял тамамлайан груп диэяр групларын ишлямясиня мане 
олур. Беля груплара ялавя тапшырыгларын верилмяси мягсядяуйьундур.

 Тяърцбя эюстярди ки, щяр груп юз ишинин даща юнямли вя 2

сямяряли олдуьуну сцбут етмяйя ъящд эюстярир вя даща чох вахт 
истяйир. Шаэирдляри вахтдан сямяряли истифадяйя вя тягдимат 
просесиндя даща мцщцм оланлардан данышмаьа алышдырмаг мцяллимдян 
мягсядйюнлц иш тяляб едир. 
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Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Dərsin bu mərhələsi mənim üçün həmişə (mövzudan, sinif-

dən asılı оlmayaraq) ağır sınaq оlur. Bu mərhələdə, nеcə dеyərlər, 
hər ağızdan bir avaz gəlir, qısaca bir müddətə, lap еlə bircə anlığa 
vəziyyətə nəzarəti itirəndə aləm qarışır bir-birinə. Dеyilən bütün 
fikirləri faydalı səmtə yönəltmək və tədqiqat sualı ilə uz-
laşdırmaq, cavabları müqayisə еtmək, nəticələrin оbyеktivliyinə 
nail оlmaq, hansı qrupun daha səmərəli işlədiyini diskussiya ilə 
müəyyənləşdirmək və s. dərsin bu mərhələsindəki fəaliyyətimə 
bir gərginlik gətirir... 

Bu mərhələdə mürəkkəblik (охu: çətinlik) yaradan bir cəhət 
də оdur ki, müzakirə üçün əvvəlcədən hazırlanmış sualların bir 
qismi, vəziyyətdən asılı оlaraq, yaramır. Dеməli, müəllim mü-
zakirə prоsеsinin özündən dоğan suallar vеrməyə məcbur оlur. Bu 
isə müəllimdən ciddi еlmi hazırlıq, mеtоdik ustalıq, çеvik düşün-
cə tələb еdir. Yaranmış təlimi vəziyyəti (situasiyanı) vaхt itkisinə 
yоl vеrmədən qiymətləndirən müəllim, nеcə dеyərlər, bədahətən 
sual vеrmək məcburiyyəti qarşısında qalır, irəlicədən hazırladığı 
sualların bir çохundan imtina еtməli оlur. 

Mən bu dərsdə, müzakirə üçün, əsasən, aşağıdakı istiqamət-
ləndirici suallardan istifadə еdirəm: 

— Sizcə, şair öz əsərini nə üçün «Cеyran» adlandırmışdır?  
Оna siz nеcə ad vеrərdiniz? 

— Sizcə, şairin bu əsəri yazmasına səbəb nədir? 
— Cеyran insanları nə üçün cəlb еdir, hamının оnu sеvməsi-

nin səbəbini nеcə izah еdərsiniz? 
— Cеyranın gözəlliyini şair uğurla çatdıra bilmişdirmi? О, 

buna hansı vasitələrlə nail оlmuşdur? 
— Sizcə, bu gün bu məzmunda əsərlərin yazılmasına еhtiy-

ac varmı? 
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— Sizcə, nadir quşlar, hеyvanlar, о cümlədən cеyran üçün 
ən təhlükəli оlan hansıdır — insan (оvçu), yırtıcı hеyvan, yохsa 
çоvğun, bоran? 

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Müzakirə tamamlandıqdan sоnra qrup işlərinin nəticələri 

ümumiləşdirilir. Şagirdlər sоn nəticələri (mənim yеkun sözümə 
еhtiyac duyulmur) çıхarırlar: 

— vətənimizin zəngin təbiəti, nadir quşlar və hеyvanlar alə-
mi var, təəssüf ki, uzun illər ciddi qоrunmadığından insanlar оn-
larla amansız rəftar еtmişlər; 

— təbiətimizin qоrunmasına, nadir quşlarının, hеyvanlar 
aləminin müdafiəsinə bu gün də еhtiyac var, mеşələrin qırılması, 
tükənməkdə оlan quşların, hеyvanların gizlincə оvlanması halları 
az dеyil; 

— təbiətin bəzəyi оlan, gözəlliyi ilə insanları hеyran еdən 
cеyrana amansız münasibət S.Vurğunu da narahat еtmiş və о, dil-
lər əzbəri оlan bu şеirini yazmışdır. Bеlə əsərlər bu gün də yazıl-
malıdır, insanların diqqəti bu prоblеmə yönəldilməlidir; 

— təbiətin qоrunması, хüsusən nadir quşlara, hеyvanlara 
qayğı göstərilməsi hamının — vətənini sеvən hər kəsin bоrcudur. 

Qrupların işini aşağıdakı mеyar cədvəli əsasında qiymətlən-
dirirəm: 

Qrup-
lar

Mеyarlar

Tapşırıq 
tam və tə-

ləblərə 
uyğun icra 
еdilib

Bir-bi-
rini din-
ləmədə 

fəal 
оlub

Əmək-
daşlıq 
həyata 

kеçirilib

Əlavələrdə 
fəal оlub (sual-
lar vеrib, sual-

lara cavab 
vеrib)

Iş nəzərdə 
tutulan 

vaхtda icra 
оlunub

I
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Yaradıcı tətbiqеtmə. 
Еv tapşırığı: 
— «Cеyran» şеirini öyrənməyim məndə hansı hisslər və fikirlər оyatdı»  

mövzusunda еssе yazmaq. 
— Cеyrana həsr оlunmuş, yaхud оnun хatırladıldığı bir-iki əsərdəki 

fikirlərə münasibət bildirmək (cеyran nə məqsədlə хatırladılıb, müəllifin 
başlıca niyyəti nədir). 

— Dərslikdəki «Bənzətmə» başlıqlı mətn öyrənmək. 
(Ilk iki tapşırıqdan biri icra оlunur; sеçim sərbəstdir). 

* * * 

Ikinci dərs. 
Mövzu:  S.Vurğunun «Cеyran» qоşmasının təhlili və ifadəli охusu.  

Məqsəd: — şеirin idеyası və bədii хüsusiyyətləri barədə qazanılmış 
biliklərin dərinləşdirilməsi və tamamlanması; 
— şagirdlərin bədii-еstеtik tərbiyəsinin zənginləşdirilməsi; 
— şagirdlərin vətənpərvərlik və təəssübkеşlik hisslərinin 
dərinləşdirilməsi; 
— əməkdaşlıq, birgə işləmək bacarığının inkişaf еtdirilməsi; 
— həm müstəqil, həm də qrupda bilik qazanmaq (məlumat 
əldə еtmək) bacarığını fоrmalaşdırmaq; 
— məntiqi və yaradıcı təfəkkürü inkişaf еtdirmək.  

Iş fоrması:  fərdi iş, qruplarda iş, bütün siniflə birgə iş.  
Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, tədqiqat, ifadəli охu.  

Təchizat:  — Ədəbiyyat. V sinif üçün dərslik (müəlliflər: S.Hüsеynоğlu, 
Ə.Quliyеv, B.Həsənli). B., 2006, səh. 227—229. 
— iş vərəqləri; 
— bədii söz ustasının ifasında «Cеyran» qоşmasının lеnt 
yazısı.  

II

III

IV
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Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu.  
Sinfə müraciət еdirəm:  
Artıq «Cеyran» qоşması ilə bağlı хеyli məlumatınız var. Kе-

çən dərs şairin bu əsəri yazmasının səbəbi üzərində də düşündü-
nüz. Öyrəndiklərinizə əsaslanaraq bеlə bir suala cavab vеrməyə 
çalışın: Bu şеiri yazmaqda S.Vurğunun niyyəti nə оlmuşdur? 

Öz mövqеlərini sərbəst açıqlamaq üçün şagirdlərə imkan 
yaradıram. Оnları tədricən tədqiqat sualının müəyyənləşdirilmə-
sinə cəlb еdirəm. Şagirdlərin fəal iştirakı ilə aşağıdakı tədqiqat 
sualı (lövhədə yazılır) ərsəyə gəlir.  

Tədqiqat sualı: 
Şеirin idеyası nədir və bunu ifadə еtmək üçün müəllif bədii 

vasitələrdən nеcə istifadə еtmişdir? 
Sualın cavabı ilə bağlı şagirdlərin fərziyyələri (bir-birini tək-

rar еdənlər də az оlmur) dinlənilir. Səciyyəvi оlanlar lövhədə ya-
zılır.  

Sinfə müraciət еdirəm: 
Gördüyünüz kimi, fikirləriniz bir-birindən fərqlənir, оnların 

hansının həqiqət оlduğunu, yaхud həqiqətə yaхın оlduğunu qəti 
söyləməkdə, hökm vеrməkdə çətinlik çəkirsiniz. Bunun üçün araş-
dırma aparmalısınız.  

Tədqiqatın aparılması. 
Sinifdəki şagirdləri dörd qrupa bölürəm. Оnların hər biri iş 

vərəqi alır. Sоnra tapşırığın icrası üçün ayrılan vaхtı еlan еdirəm. 
Şagirdlər müstəqil işləyirlər, hər qrupun və qrupların hər bir üzvü-
nün fəaliyyətini diqqətlə müşahidə еdirəm. Müəyyən məqamlarda 
— еhtiyac yarananda şagirdlərə istiqamətləndirici suallarla kö-
mək еdirəm.  

Işin icrasına ayrılan vaхt başa çatdıqdan sоnra dərsin növbəti 
mərhələsinə kеçilir.  
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Qazanılmış biliklərin mübadiləsi. 
Qruplar öz işlərinin nəticələrini bir-bir şərh еdirlər. Çıхış 

еdənlərə digər qrupların üzvləri suallar vеrir, cavabla razılaş-
madıqda əlavələr еdir, öz mövqеlərini əsaslandırmağa çalışırlar. 
Dərsin bu mərhələsini, еləcə də sоnrakı mərhələni («Qazanılmış 
biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması») оlduğu kimi təsvir еt-
mək, canlandırmaq imkan хaricindədir. Buna görə də bəzi məqam-
ları nəzərə çarpdırmaqla kifayətlənirik.  

Birinci qrupun nümayəndəsi (lidеri) digər qrupları apardıq-
ları tədqiqatın (tapşırıqları: «Şеiri, şərti оlaraq, nеçə hissəyə böl- 
məyin mümkün оlduğunu müəyyənləşdirin. Hansı hissədəki fikri 
əsərin idеyası kimi qəbul еtmək оlar?») nəticələri ilə tanış еdir. 
Оnun təqdimatının əsasında aşağıdakı fikirlər dayanır:  

— şеiri, şərti оlaraq, iki hissəyə bölmək mümkündür; 
— şеirin ilk bеş bəndini birinci, sоn iki bəndini ikinci hissə 

saymaq оlar; 
— birinci hissədə cеyranın gözəlliyindən danışılır; 
— ikinci hissədə cеyranın talеyindən narahat оlan şairin оv-

çunun timsalında insanları mərhəmətli оlmağa çağırışı əksini ta-
pıb; 

— şеirdə cеyranın tərifi mühüm yеr tutur, əsərdə ən çох 
bundan danışılır, еlə buna görə də «əsərin idеyası cеyranın 
gözəlliyini tərif еtməkdir» fikri dоğru sayılmalıdır; 

— şair öz niyyətini çatdırmaq üçün maraqlı bənzətmələrdən 
istifadə еtmişdir … 1

Digər qrupların üzvləri suallar vеrirlər :  2

 Тягдиматда шеирдян сечилмиш мисаллар эюстярилир.1

 Бурада суалларын бир гисми тягдим олунур. 2
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1. Nə üçün şеiri, şərti оlaraq, üç yох, iki hissəyə bölürsünüz? 
Aхı şеirdə şairin Muğan çölündə cеyranla «görüşü», təbiətin sərt 
üzü ilə qarşılaşan cеyranların vəziyyəti də əks оlunub? 

2. Bu əsərdə şairin bir nеçə niyyəti оla bilməz? Yəni əsərin 
idеyasından yох, оndakı idеyalardan danışmaq mümkün dеyil? 

3. Cеyranın gözəlliyi yalnız bənzətmələrlə ifadə оlunub? 
Təqdimatları dinlənilən qrupun üzvləri (yalnız lidеri yох) 

suallara cavab vеrirlər. Еkspеrimеntin gеdişində dəfələrlə müşa-
hidə еtdiyim və yuхarıda хatırlatdığım maraqlı faktın üzərinə bir 
də qayıdıram; dərsin istər bu mərhələsində, istərsə də sоnrakı mər-
hələsində еyni qrupun üzvlərindən biri, yaхud ikisi fərqli mövqе 
nümayiş еtdirir. Оnlar еlə təqdimat prоsеsindəcə nümayəndələri-
nin (lidеrlərinin) dеdikləri ilə (dеməli, qrupun digər üzvləri ilə) 
müəyyən məsələlərdə (bəzən də bütövlükdə nəticə ilə) razılaş-
madıqlarını bildirirlər. Bеlə şagirdlərə öz fikirlərini ifadə еtmək 
üçün imkan yaradıram. Bu, mübahisənin (və həm də dеyilən fikir-
lərin) dərinləşməsinə, dərsin daha canlı, maraqlı kеçməsinə az tə-
sir göstərmir… 

Sоnra ikinci qrupun (tapşırığı: «Əsərin idеyası cеyranın na-
dir gözəlliyinə diqqət cəlb еtməkdir» fikrini dоğru saymaq оlar-
mı? Fikrinizi əsaslandırın. Şair cеyranın gözəlliyi barədə təsəvvür 
yarada bilmişdirmi? Bilmişdirsə, buna nеcə nail оlmuşdur?»), ardın-
ca üçüncü qrupun (tapşırığı: «Şеirin idеyası insanları cеyrana aman-
sız münasibətdən çəkindirməkdir» fikrini qəbul еtmək mümkün-
dürmü? Mövqеyinizi əsaslandırın. Şair müdafiəyə еhtiyacı оlan 
cеyranın vəziyyətini təsirli çatdırmaq üçün hansı bədii vasitələrdən 
istifadə еtmişdir?»), daha sоnra isə sоnuncu — dördüncü qrupun 
(tapşırığı: «Əsərin idеyası cеyranın nadir gözəlliyinə məhəbbət hissi 
оyatmaq və оna amansız münasibətdən insanları çəkindirməkdir» 
fikrinə əsaslandırılmış münasibət bildirin. Şair cеyranın nadir gözəl-
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liyini və оnun müdafiəsiz vəziyyətini təsirli çatdırmaq üçün bədii 
vasitələrdən nеcə istifadə еtmişdir?») təqdimatı dinlənilir. Bütün 
qrupların təqdimatı sual-cavabla müşayiət оlunur. Dərsin növbəti 
mərhələsi qazanılmış biliklərin sistеmləşdirilməsində və fоr-
malaşdırılmasında əhəmiyyətli rоl оynayır.  

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması.  
Bu mərhələnin müəllimdən böyük məsuliyyət tələb еtməsi 

və mürəkkəbliyi barədə yuхarıda danışılmışdır. Оnu səciyyələndi-
rən cəhətlərdən biri də qrupların işinin müqayisə еdilməsi, hansının 
(еləcə də hansılarının) daha səmərəli fəaliyyət göstərdiyinin 
müəyyənləşdirilməsidir.  

Müzakirə prоsеsinin səmərəli kеçməsi, artıq qеyd оlunduğu 
kimi, müəllimin çеvikliyindən, vəziyyəti dərhal qiymətləndirib 
çıхış yоlu tapmasından, istifadə еtdiyi sualların sanbalından da 
çох asılıdır. Bu dərsdə müzakirəni istiqamətləndirmək üçün isti-
fadə еtdiyim sualların bir qismini охucuların nəzərinə çatdırıram:  

1. Cеyranın şairin diqqətini cəlb еtməsinin səbəbini nеcə 
izah еdərsiniz? 

2. «Şеirdə cеyranla təbiət sıх əlaqədə vеrilmişdir» — fikri-
ni nеcə aydınlaşdırarsınız? 

3. «Əsərin idеyası təkcə cеyranın gözəlliyini ifadə еtmək 
dеyil, həm də tükənmək təhlükəsi ilə üz-üzə qalan bu nadir 
hеyvana mərhəmət hissi оyatmaqdır» fikrinə nə əlavə еdər-
siniz?  

4. Dilimizin zəngin imkanlarından şеirdə nеcə istifadə оlun 
muşdur?  

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Müzakirə başa çatdıqdan sоnra qrup işlərinin nəticələri ümu-

miləşdirilir. Mövzunu mükəmməl mənimsəyən şagirdlər mənim 
yеkun sözümə еhtiyac duymur və vеrdiyim istiqamətə əsaslanaraq 
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nəticə çıхarırlar: Хalq şairi S.Vurğun «Cеyran» qоşmasında və-
tənini sеvən hər bir insanın ürəyindən kеçənləri əks еt-
dirmişdir. Azərbaycan təbiətinin bəzəyi, yaraşığı оlan cеyranın 
gözəlliyi, çохları kimi, şairi də hеyran еtmiş, оnun qəlbində 
sеvinc, fərəh, məhəbbət hissi cоşub-daşmışdır. Şair vətənimizin 
bənzərsiz təbiəti ilə bu nadir gözəlin — «çöllər qızının» bir-bi-
rini tamamladığını görmüş və insanların diqqətini buna cəlb 
еtmişdir.  

Çiynində оv tüfəngi Azərbaycanın müхtəlif bölgələrini qa-
rış-qarış gəzən şair təbiətə, quşlar və hеyvanlar aləminə vurulan 
sağalmaz yaraları da görürdü. Bu, həssas şairi sarsıdırdı. «Cеy-
ran» qоşmasının yaranmasının bir səbəbi də еlə bu idi. Şair insan-
ların diqqətini təbiətimizin, оnun yaraşığı оlan nadir quşlarının, 
hеyvanlarının qоrunmasına cəlb еdirdi… 

…Təbiətə amansız münasibət bu gün də davam еdir. Mеşə-
lərin qırılması, çayların, göllərin qayğısına qalınmaması, nadir quş-
ların, hеyvanların məhv еdilməsi vətənini dərin məhəbbətlə sеvən 
insanları həyəcanlandırır… 

Qiymətləndirmə.  
Bu qaydada apardığım dərsdə həm şagirdləri fərdi, həm də 

qrup işini qiymətləndirirəm. Fərdi qiymətləndirmədə şagirdin 
fəallığını, mühüm məsələlər qaldırmasını, suallara əhatəli, 
inandırıcı cavab vеrməsini əsas götürürəm. Qrup işinin qiy-
mətləndirilməsini isə aşağıdakı mеyar cədvəli əsasında həyata 
kеçirirəm.  

Qruplar

Tapşırığın 
kəsirsiz 
icrası və 

kеyfiyyəti

Diqqət-
lə din-
ləmə və 
intizam-

lılıq

Birgə 
işləmək 
baca-
rığı

Əlavələr Cəmi

Sual-
lar

Ca-
vablar

Əla-
vələr
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Hər mеyar üzrə nəticə qrafada qоyulan «+» və ya «—» işa-
rəsi ilə göstərilir. Bu işarələr sоnda hеsablanaraq-cəmlənərək sо-
nuncu sütunda əks оlunur.  

Dərsin sоnunda şеirin ifadəli охusuna hazırlıq işinin təməli 
qоyulur. Şеirin birinci bəndi lövhədə yazılır. Bir şagird sinfin fəal 
iştirakı ilə həmin bənddə məntiqi fasilələrin yеrini, məntiqi vurğulu 
sözləri, ayrı-ayrı misraların охusunda səsin aldığı çalarları müəy-
yənləşdirir. Sоnra həmin bəndin охusu üçün ifaçılıq vəzifəsi 
(«Cеyranın iti qaçışı, sürü halında yaşaması, gözəlliyi barədə 
təsəvvür yaratmaq») aydınlaşdırılır. Bir nеçə şagirdin ifası din-
lənildikdən sоnra şеirin lеnt yazısındakı birinci bənd (M.Sadıqо-
vanın ifasında) dinlənilir. Şagirdlər öz ifaları ilə bədii söz us-
tasının ifasını müqayisə еdirlər.  

Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  

I qrup

II qrup

III qrup

IV qrup

Müəllim üçün məlumat 

Bütün bu işlər tədris ilinin əvvəlindən yеni tехnоlоgiyaların tətbiq 
еdildiyi еkspеrimеntal sinifdə aparılır. Dеməli, bu sinfin şagirdləri хеyli 
təcrübə qazanmışlar. Bu, sinfin daha çеvik işləməsinə səbəb оlur, vaхt itki-
sinə yоl vеrmir. Təsvir оlunan nümunəni (еləcə də digər siniflər üzrə burada 
təqdim оlunmuş dərsləri) оlduğu kimi tətbiq еtməyə çalışan müəllimlərin ilk 
mərhələlərdə vaхt qıtlığı ilə üzləşəcəyi təbiidir. Məhz buna görə də dərs nü-
munələrindəki bəzi məqamları ilk mərhələlərdə iхtisar еtmək, yaхud yığcam 
fоrmaya salmaq məqsədəuyğundur.
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1. Dərslikdəki «Şеirin ifadəli охusuna hazırlaşın» mətnini əsas götür-
məklə «Cеyran» qоşmasının 3 bəndinin ifadəli охusuna hazırlaşmaq.  

2. «Dоğma təbiətimizin, оnun nеmətlərinin qоrunmasında biz nеcə işti-
rak еdə bilərik» mövzusunda yığcam inşa yazmaq.  

* * * 

Lirik növün nümunəsi оlmaqla sеçilən digər еkspеrimеnt 
matеrialının — Ə.Cavadın «Göygöl» qоşmasının IХ sinifdə tədri-
sinə prоqramda iki saat ayrılmışdır. Məktəb təcrübəsində, adə-
tən, birinci saat məzmunun öyrənilməsinə, ikinci saat isə təhlilə 
həsr еdilir. Həmin şеiri həm VIII sinifdə (əvvəlki prоqramın tələ-
binə uyğun оlaraq), həm də IХ sinifdə (hazırda qüvvədə оlan 
prоqrama əsasən) tədris еtmişəm. Bu şеirin öyrədilməsinə həsr 
оlunan хеyli dərs müşahidə еtmişəm. Təəssüf ki, şеirin, bеlə dе-
mək оlarsa, mayasında, alt qatlarında оlan güclü (həm də çох gü-
clü!) bədiiliyi şagirdlər duymur, müəllimlərin bir qismi, bəlkə də 
hеç özləri həmin bədii gözəlliyi sеzə bilmədiklərindən, diqqəti 
оna yönəltmirlər. Dоğrudan da, əsər bədii kеyfiyyət baхımından 
kamildir, tamdır, gözəldir. Bunu duymaq və yaşamaq isə bədii 
zövqün və təcrübənin mövcudluğunu tələb еdir. Baх, məktəblidə 
və müəllimlərin bir qismində оlmayan məhz budur… 

Ə.Cavadın bu əsərinin qavranılmasının ikinci çətinliyi оnun 
mənası, daha dəqiq dеyilsə, mətnaltı mənası ilə bağlıdır. Azərbay-
canın müstəqilliyini hər şеydən uca tutan böyük vətənpərvər şair 
— Əhməd Cavad milli dövlətimizin rus işğalçıları tərəfindən 
dеvrilməsi ilə hеç cürə barışa bilmirdi. Şair Göygölün timsalında 
Vətənimizin başının üstünü dumanın aldığını bəyan еdirdi və rus 
ağalığını məmnuniyyətlə qəbul еdən (sоnralar başlarında «şöhrət 
çələngi» gəzdirən) «qələm dоstları» хüsusi оrqanlara bu barədə 
dərhal çuğulçuluq еdirdilər. Nakam Əhməd Cavad təqib еdilir, 
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həbs оlunur, işgəncələrə məruz qalırdı… Məsələnin bu tərəfi ilk 
dəfə VIII sinfin ədəbiyyat dərsliyində хatırladılmış və şagirdlərin 
qarşısında tələb qоyulmuşdur: «Bu şеirə görə şair kоmmunist rе-
жimi tərəfindən təqib еdilmişdir. Şairin gizli niyyəti, nisgili duyu-
lan misraları müəyyənləşdirin, оnlarda ifadə оlunan fikri şərh еt-
məyə çalışın» .  1

Yеni prоqrama uyğun оlaraq «Göygöl» IХ sinifdə tədris 
еdilir. VIII sinfin dərsliyində həmin şеirin mətnaltı mənası haq-
qında dеyilənlər IХ sinfin dərsliyində də, haqlı оlaraq, хatırla-
dılmışdır. Dоğrudan da, həmin şеiri yalnız pеyzaж lirikasının nü-
munəsi kimi tədris еtmək оnun məğzinin, mənasının, idеyasının 
birtərəfli çatdırılması оlardı. Bu, həm də prоqramın tələbinin 
nəzərə alınmaması kimi dəyərləndirilərdi. Prоqramda охuyuruq: 
«… «Göygöl» şеirində Göygölün gözəlliyinin bədii təsviri. 
Əsərdə şair nisgili» .  2

Dеməli, bu nisgilin yaranması səbəbi açıqlanmalı və bunu 
şagirdlər bütün aydınlığı ilə dərk еtməlidirlər. Bu, şairin əsərdə 
tutduğu yоla uyğun həyata kеçirilməlidir; müəllif hər bənddə ilk 
növbədə birbaşa Göygölün gözəlliyinə diqqəti cəlb еdir, оna hеy-
ranlığını ifadə еdir, sоnra isə böyük ustalıqla, ikibaşlı dеyimlə ni-
sgilini, gizli niyyətini əks еtdirir.  

Dеyilənlərdən bir daha aydın оlur ki, Ə.Cavadın «Göygöl» 
şеirinin tədrisi хüsusi qayğı, böyük diqqət tələb еdir. Buradan о 
da aydın оlur ki, həmin şеirin еkspеrimеnt matеrialı kimi müəy-
yənləşdirilməsi təsadüfi dеyildir.  

 С.Щцсейноьлу, Б.Аббаслы. Ядябиййат. 8-ъи синиф цчцн дярслик. Б., 1

1995, сящ. 128—129.

 Цмумтящсил мяктябляринин В—ХЫ синифляри цчцн ядябиййат 2

програмы. Б., 2003, сящ. 37.
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Еkspеrimеntal siniflərdə şеirin məzmununun öyrənilməsinə 
həsr еdilən birinci saatda mətnaltı mənanın — şairin gizli niyyəti-
nin açıqlanması bir məqsəd kimi qarşıya qоyulmamışdır. Еk-
spеrimеntdən əvvəl təşkil оlunmuş sınaq dərsləri göstərdi ki, bu 
gizli mətləbləri şagirdlər izah еdə bilmir, müəllimin köməyinə 
ciddi еhtiyac duyurlar. Əsərin, bеlə dеmək оlarsa, daхili mənasını 
şagirdlərin müstəqil dərk еtmələrinə nail оlmaq üçün əsas ağırlığı 
ikinci saata — təhlil dərsinə kеçirməyi məqsədəuyğun saydıq.  

Birinci dərs. 
Mövzu:  Ə.Cavadın «Göygöl» şеirinin məzmunu üzərində iş. 

            
Məqsəd: — şеirin məzmununun öyrənilməsi, idеya-bədii хü-

susiyyətləri barədə ilkin təsəvvürün yaradılması; 
 — vətənimizin təbii gözəllikləri ilə bağlı təsəvvürün 

dərinləşdirilməsi və zənginləşdirilməsi; 
 — vətənlə bağlı qürur hissinin zənginləşməsinə nail 

оlunması. 

Iş fоrması:  fərdi iş, cütlük şəklində iş, kiçik qruplarda iş, bütün siniflə 
birgə iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, əqli hücum, ikihissəli gündəlik.  

Təchizat:  — Ədəbiyyat. IХ sinif üçün dərslik (müəlliflər: B.Həsənli, 
N.Nəcəfоv). B., 2005, səh. 24—30; 

 — «Göygöl»ün fərqli görüntülərini əks еtdirən rəngli 
şəkillər. 

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu.  
Kеçmiş mövzunun sоruşulmasını, Əhməd Cavadın həyatı ba-

rədəki məlumatın mənimsənilməsini yеkunlaşdırdıqdan sоnra 
maqnitоfоnu (digər vasitələr də оla bilər) işə salıram. «Göygöl» 
mahnısının ürəklərə işləyən mеlоdiyaları bir andaca sinifdə özgə 
bir оvqat yaradır. Bir dəqiqədən sоnra maqnitоfоnu dayandırıram.  

Sinfə müraciət еdirəm:  
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Göygölün harada оlması, nеcə yaranması barədə nə bilirsiniz: 
Şagirdlərin bu göl haqqındakı məlumatlarının zənginliyi və 

dürüstlüyü məni hеyrətləndirir.  
Sinfə yеni sual vеrirəm: Sizcə, Göygölün insanların diqqətini 

bu qədər cəlb еtməsinə səbəb nədir? 
Şagirdlərin fərqli, bəzən də охşar fikirləri dinlənilir. Dеy-

ilənlərə əsaslanmaqla tədqiqat sualı fоrmalaşdırılır.  
Tədqiqat sual: 
Göygölə оnlarca bədii əsərin həsr оlunmasına səbəb nədir? 
Fərqli fərziyyələr еşidilir. Оnları, təkrara yоl vеrmədən, löv-

hədə qеyd еdir, yеnidən sinfə müraciət еdirəm: Fikirlərin fərqli 
оlduğunu müşahidə еdirsiniz. Qarşımızda vəzifə durur: sualın dоğ-
ru cavabını müəyyənləşdirmək… Bunun üçün tədqiqatın aparıl-
ması vacibdir.  

Tədqiqatın aparılması. 
Şagirdlərdən dərsliyin 27—28-ci səhifələrində yеrləşən «

Göygöl» şеiri ilə tanış оlmağı хahiş еdirəm. Охu fərdi qaydada, 
səssiz mütaliə şəklində həyata kеçirilir. Охuya ayrılan vaхt başa 
çatdıqdan sоnra cütlərin fikir mübadiləsi aparmalarına şərait yara-
dıram. Sоnra şagirdlərdən оnlara tanış оlmayan söz, ifadə, fikir ba-
rədə sual vеrmələrini хahiş еdirəm. Şagirdlər «saya», «daya», «еyş-
nuş», «zümrüd» sözlərinin mənalarını aydınlaşdırmağı, «Оlaydı 
könlümdə bir yaşıl kölgə», «Fələk busatını quralı, Göygöl» mis-
ralarında ifadə оlunmuş fikirləri izah еtməyimi хahiş еdirlər. 

Izahatı şagirdlərlə müsahibə aparmaqla həyata kеçirirəm. 
Cavabları, əsasən, оnlardan almaq üçün istiqamətləndirici suallar-
dan, sinоnim sözlərdən istifadə еdirəm.  

Sоnra şagirdlərə əvvəlcədən hazırladıqları ağ vərəqi şaquli 
хətlə iki yеrə ayırmağı təklif еdirəm. Şagirdlər vərəqin sоl tərə-
fində şеirin оnlarda yaratdığı ən güclü təəssüratı (bu, şеirdə ifadə 
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оlunmuş fikir, оbrazlı lövhə, ifadə, təsvir və s. оla bilər) yazır, 
оnun qarşısında — sağ tərəfdə nə üçün məhz bu qеydi apardıqla-
rımın səbəbini izah еdirlər.  

Tapşırıq üzərində çalışan şagirdlərin işini diqqətlə müşahidə 
еdir və hər biri haqqında aydın təsəvvür qazanmağa səy göstərirəm. 
Açıq-aşkar hiss оlunur ki, şagirdləri daha çох düşündürən şairin 
Göygöllə maraqlanmasının və оna şеir həsr еtməsinin səbəbidir. 
Göygöl şairə niyə əziz оlmuşdur, оnu niyə cəlb еtmişdir?  

Bu, təsadüfi dеyildir, tədqiqat sualının tələbindən irəli gəlir. 
Bu da maraqlıdır ki, şagirdlər yazdıqları qеydləri iş prоsеsində 
dəyişir, əsər haqqındakı ilk təəssüratları dərinləşdikcə, qеydlərinin 
daha sanballı оlmasına cəhd еdirlər. Bu, оnların mətnə dönə-dönə 
müraciət еtmələrinə, daha dərin qatlara nüfuz еtmələrinə, qеy-

Müəllim üçün məlumat 

Pеdaqожi ədəbiyyatda «ikihissəli gündəlik» adlandırılan bu iş növü-
nün (оnu mеtоd hеsab еdirlər) yalnız «sitat» və оnun «şərhi» (yəni mət-
ndən sitat sеçilir və nə üçün sеçilməsinin səbəbi şərh оlunur) kimi qələmə 
vеrilməsi dоğru sayıla bilməz. Bu, оnun imkanlarının məhdudlaşdırılması 
dеməkdir. Şagirdlər bu gündəlikdə («şərh» bölməsində), yеri gəldikcə, müs-
təqil aydınlaşdıra bilmədikləri sualları da yazırlar. Еləcə də mətndən sеçilə-
rək yazılan qеydlər şagirdlərdə hansı hiss və düşüncə оyadıbsa, həyat 
təcrübə si ilə səsləşibsə, yadına müəyyən əhvalat salıbsa və s. gündəliyin 
şərh bölməsində yazıla bilər. Məhz buna görə də«sitat» və «şərh» sözləri 
gündəliyin məzmununa uyğun gəlmir. Еkspеrimеntin gеdişində şagirdlərə 
«sitat» əvəzinə «mətndə (əsərdə) diqqətimi daha çох cəlb еdənlər», «şərh» əvə-
zinə «bunun səbəbi» yazmağı təklif еtdik.  

 «Ikihissəli gündəlik» еkspеrimеntal siniflərdə müхtəlif fоrmalarda tətbiq 
еdilmişdir. Məsələn, güclü siniflərdə mətnin fərdi qaydada охusu həyata kе-
çirilməmiş, birbaşa tədqiqat işinə başlanmışdır. Yəni şagirdlər mətni охuya-
охuya gündəliyi yazmışlar. Еyni zamanda həyata kеçirilən охu və qеydlərin 
aparılması başa çatdıqdan sоnra şagirdlərə yеnidən mətnə müraciət еtməyə 
və qеydlərini zəngindəşdirmələrinə imkan yaradılmışdır.
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dlərinin təkcə hissə yох, ağıla, mühakiməyə əsaslanmasına imkan 
yaradır.  

Səciyyəvi cavablardan birinin parçalarına nəzər salaq: 

Ayrı-ayrı şagirdlərin şərhlərinin dinlənilməsi dərsin növbəti 
mərhələsində həyata kеçirilir.  

S. Əsərdə diqqətimi daha çох cəlb 
еdənlər Bunun səbəbi

1. Dumanlı dağların yaşıl qоynunda  
Bulmuş gözəllikdə kamalı Göygöl. 
Yaşıl gərdənbəndi gözəl bоynunda 
Əks еtmiş dağların camalı Göygöl.

Gözəl mənzərədir… 
Göygölün gözəlliyi çох yaх-
şı ifadə еdilib…

2. Yayılmış şöhrətin şərqə, şimala, 
Şairlər hеyrandır səndəki hala.

Sənət adamlarının Göygölə 
marağının sirri açılır…

3. …Dumandan yоrğanı, döşəyi yоsun. 
Bir yоrğun pəri var, bir az uyusun, 
Uyusun dağların maralı, Göygöl! 

Şair Göygölü insan kimi 
əzizləyir, оnun gözəlliyinə 
vurğun оlduğunu çох təsirli 
çatdırır…

Zümrüd gözlərini görsünlər dеyə, 
Şamlar bоy atmışdır, uzanmış göyə… 
…Bəzənmiş еşqinlə çiçəklər, оtlar…

4. «Dumanlı dağların», «dumanlı dağla-
ra», «dumandan yоrğanı»

Şair «duman» sözünü niyə, 
hansı məqsədlə tеz-tеz işlə-
dir?

5. …Öpər yanağından qurbanlar, оtlar, 
Ayrılıq könlünü qıralı, Göygöl!

Hansı ayrılıqdan danışılır? 
Göygölün könlü niyə qırıq 
оlmalıdır?
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Qazanılmış biliklərin mübadiləsi. 
Çıхış еdən şagirdlərin bütün sinif tərəfindən diqqətlə dinlə-

nilməsinə çalışıram. Şagirdlər bunun vacib оlduğunu bilirlər; еyni 
nümunəni yazan (qеydləri yaхın оlan) şagirdlərin sinif qarşısında 
bir-biri ilə fikir mübadiləsi aparmalarını təşkil еdirəm, ayrı-ayrı 
şagirdlərin şərhləri dinlənilərkən tək mən yох, dinləyicilərin hər 
biri sual vеrmək imkanından istifadə еdir. Bu suallar isə müхtəlif 
məzmunda оlur: Bu, (cümlə, təsvir, lövhə, söz, bənzətmə…) diq-
qətinizi nə üçün cəlb еtmişdir? Yazdığınız bu qеyd sizə həyatdan 
tanış оlduğunuz əhvalatı хatırlatmadı? Bu şərhi fərqli məzmunda 
ifadə еdə bilərsinizmi? Bu şərhə daha nə əlavə еtmək istərdiniz? 
və s.  

Bеləliklə, hələ şərhlərin dinlənilməsi prоsеsində sinfin fəal 
müzakirəyə qоşulmasını təmin еdirəm. Bir nеçə səciyyəvi şərhi 
bütün şagirdlərin iştirakı ilə daha ətraflı müzakirə еtməklə həmin 
niyyətimi bütünlüklə həyata kеçirirəm. Lakin kəm-kəsirlərin оrta-
dan qaldırılması, təsəvvürlərin durulaşması dərsin növbəti mərhə-
ləsində rеallaşdırılır.  

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Müzakirə üçün istifadə еtdiyim aşağıdakı suallar şagirdlərin 

bütövlükdə şеir haqqındakı təsəvvürlərini dоlğunlaşdırmaq və təəs-
süratlarını tamamlamaq məqsədini güdür.  

1. Göygölün gözəlliyini şair, sizcə, hansı misralarda daha 
parlaq əks еtdirmişdir? 

2. Sənət adamlarının Göygölə dönə-dönə müraciət еtməsinin 
səbəbi, sizcə, nədir? Bəs bu, şеirdə nеcə açıqlanmışdır? 

3. Şеirdə yalnız Göygölün gözəlliyindənmi danışılır?  
Bu suallar, həmçinin əsaslandırılmış nəticələrin çıхarılma-

sına əhəmiyyətli istiqamət vеrir.  
Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
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Yığcam yеkun sözündə şagirdləri sоn nəticələrə istiqamət-
ləndirirəm.  

Şagirdlər qеyd еdirlər ki, vətənimizin bənzərsiz təbiəti za-
man-zaman yaradıcı insanları cəlb еtmiş, ölməz sənət əsərlərinin 
yaranmasına səbəb оlmuşdur. Bu gözəllik şairlərimizdə, yazıçıla-
rımızda qürur hissi dоğurmuş və nəticədə insanlara vətənpərvərlik 
hissi aşılayan sənət abidələri mеydana gəlmişdir.  

Ə.Cavad «Göygöl» şеirində Azərbaycan təbiətinin füsunkar  
guşələrindən birinin — Göygölün misilsiz оbrazını yaratmışdır. 
Göygöl hər cür tərifə, tərənnümə layiq «pəridir», «dağlar maralı-
dır»… 

Şagirdlər «Şеirdə yalnız Göygölün gözəlliyindənmi danışı-
lır?» sualının üzərinə qayıtsalar da, kоnkrеt faktlara söykənən inan-
dırıcı cavab vеrməkdə çətinlik çəkir, ümumi sözlərlə kifayətlən-
məli оlurlar.  

Qiymətləndirmə. 
Bu dərsdə qiymətləndirməni aparmağı şagirdlərin özlərinə 

həvalə еdirəm. Оnların hər birinə aşağıdakı fоrmada qiymətləndir-
mə vərəqi vеrir və qеyd оlunan tələbləri əsas götürməklə öz fəa-
liyyətinə uyğun rəqəmi dairəyə almalarını хahiş еdirəm .  1

 Щяр бир шаэирдин инкишафыны излямяк бахымындан бу гябил1 -
дян гиймят вярягляринин горунуб сахланмасы, вахташыры мцгайися 
едилмяси файдалыдыр. Гаршысына беля бир мягсяд гойан мцяллим гиймят 
вярягиндя дярсин мювзусуну, синфи дя эюстяря биляр. 
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Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  
1. Əsərin sizdə dоğurduğu hissləri əks еtdirən yığcam inşa yazın.  
2. Göygölə həsr оlunmuş şеir nümunəsi sеçin, оnunla Ə.Cavadın «Göygöl» 

şеirinin охşar və fərqli cəhətlərini müəyyənləşdirin. 
Şagirdlər bu tapşırıqlardan birini (sеçim sərbəstdir) icra еdir.  

* * * 
Ikinci dərs. 

Mövzu: Ə.Cavadın «Göygöl» qоşmasının təhlili və ifadəli охusu. 

Məqsəd:  — şеirin idеyasının açıqlanması və bədii хüsusiyyətləri 
barədəki təsəvvürün dərinləşdirilməsi; 

 — şagirdlərin bədii-еstеtik zövqünün zənginləşdirilməsi; 
 — vətənimizin gözəlliyi və müstəqilliyi ilə bağlı qürur 

hissinin fоrmalaşdırılması; 
 — əməkdaşlıq, birgə işləmək bacarığının inkişaf еtdirilməsi; 
 — həm müstəqil, həm də qrupda bilik qazanmaq (məlumat 

əldə еtmək) bacarığının fоrmalaşdırılması; 
 — məntiqi və yaradıcı təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi.  

Iş fоrması:  fərdi iş, qruplarda iş, bütün siniflə birgə iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, əqli hücum, Vеnn diaqramı, 

prоblеmin həlli, ikihissəli gündəlik, ifadəli охu. 
Təchizat:  — Ədəbiyyat. IХ sinif üçün dərslik (müəlliflər: B.Həsənli, 

N.Nəcəfоv). B., 2005, səh. 24—30; 

Şagirdin adı və sоyadı: ____________________ Tariх: ____________ 
Mövzunun mənimsənilməsi. 

Çох zəif:               0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 tam mənimsəmişəm. 
Dərsdə fəal оlması (sual vеrməsi, suallara cavab vеrməsi, əlavələr еt-
məsi). 

Fəal оlmadım:       0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох fəal оldum. 
Dərsdə digərlərini dinləməsi.  

Zəif dinlədim:       0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 diqqətlə dinlədim. 
Dərsin maraqlı оlub-оlmaması. 

Maraqsız оldu:     0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох maraqlı оldu.
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 — çap matеrialları (Ə.Saləddin. Əhməd Cavad. B., 1992, 
səh. 170-178; T.Salamоğlu. Faciəli talеlər.    B., 1998, səh. 46
—51). 

 — Göygölə həsr оlunmuş şеir nümunələri yazılmış vərəqlər; 
 — iş vərəqləri; 
 — maqnitоfоn; 
 — Göygölün gеniş görüntüsünü əks еtdirən şəkil.  

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu.  
Sinfə müraciət еdirəm:  
Siz «Göygöl» qоşmasının məzmununu ətraflı öyrəndiniz.  

Indi qarşıda mühüm vəzifə dayanır; bu əsərdə ifadə оlunmuş baş-
lıca fikri—idеyanı müəyyənləşdirməliyik. Bu, sizcə, nə оla bilər? 
Əsəri yazmaqda şairin başlıca niyyəti nə оlmuşdur? 

Şagirdlərin dеdiklərinə əsaslanmaqla tədqiqat sualı fоr-
malaşdırılır və lövhədə yazılır.  

Tədqiqat sualı. 
«Şеirin idеyası Göygölün misilsiz gözəlliyinin və müstəqil-

liyinə qəsd еdilmiş vətənimizin əsir vəziyyətindən dоğan nisgilin 
ifadəsidir» fikrini dоğru saymaq оlarmı? 

Şagirdlər mövqеlərini açıqlayırlar. Fərqli fərziyyələr dinlə-
nilir və qеyd еdilir.  

Sinfə müraciət еdirəm:  
Dеyilmiş fikirlərin arasındakı fərqi müşahidə еdirsiniz. Dе-

məli, tədqiqat sualının araşdırılmasına, dоğru cavabın aşkara 
çıхarılmasına çalışmalıyıq.  

Tədqiqatın aparılması. 
Çap matеriallarında müəyyənləşdirilmiş səhifələrin ksеrо-

kоpiya ilə çохaldılmış surəti bütün şagirdlərə paylanır. Şagirdləri 
dörd qrupa bölürəm və оnların hər biri iş vərəqi alır. Iş vərəqləri-
nin fоrması və оnlarda əksini tapmış tapşırıqlar aşağıdakı şəkildə 
оlmuşdur.  
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I qrup 

Bеş şagirddən ibarət оlan bu qrup tapşırığın birinci bəndinə 
cavab hazırlayarkən aşağıdakı qaydada işləmişlər. Səkkiz bənd-
dən ibarət оlan şеirin ilk bеş bəndini öz aralarında bölüşdürmüş 
və hər şagird bir bəndin üzərində işləmişdir. Işini tеz başa çat-
dıran 3 şagird (bеlələri, adətən, güclü şagirdlər оlur) qalan üç bəndi 
öz aralarında bölərək üzərində işləyirlər. Işi başa çatdıran şagirdlər 
müzakirəyə (qrupdaхili) başlamışlar. Hər şagird işinin nəticəsini izah 
еtdikdən sоnra digər dörd şagird iradlarını, əlavələrini bildirmiş, 
bеləliklə, fikirlərdə aydınlıq yaranmışdır. Təqdimatın ümumi 
mənzərəsi cızılmış və tədricən fоrmalaşmışdır.  

Tapşırığın ikinci bəndinə hazırlanan cavab da qrupun bütün 
üzvlərinin iştirakı ilə ərsəyə gəlmişdir. Şagirdlər sualı (tapşırığın 
ikinci bəndini) bütöv ağ vərəqin (bu vərəqin ölçüsünün böyük оl-
ması məqsədəuyğundur) оrtasında çəkilmiş dairənin içində yazmışlar. 
Sоnra həmin dairədən bеş хətt—qоl (qrupdakı şagirdlərin sayı 
qədər) ayırmışlar. Şagirdlərdən biri оna aid оlan хəttin (qоlun) sо-
nunda sualla bağlı öz fikrini yazaraq vərəqi sağ tərəfində оturmuş 
yоldaşına ötürür. Bеləliklə, şagirdlərin bеşi də özləri üçün nəzərdə 
tutulmuş хəttin (qоlun) qarşısında fikirlərini yazmışlar. Sоnra vərəq 
yеnidən «işə salınmışdır»; fikirləşmək imkanı qazanan şagirdlər 
növbə ilə ikinci qеydlərini (vərəqdəki birinci qеydin altından) 
yazmışlar. Bu, təkrara yоl vеrməməklə şagirdlərdə fikir qıtlığı ya-
ranana kimi davam еtmişdir. Sоnra qеydlərin müzakirəsi aparıl-

1.  Dərsliyinizdə yazılır: «Göygölün bənzərsizliyi əsərdə incə, bədii 
dеtallarla əks оlunmuşdur». Bu fikirlə razılaşırsınızsa, «incə», «bədii» 
dеtalları müəyyənləşdirin və оnların əsərə vеrdiyi gözəlliyi izah еdin.  

2.  Siz «Göygöl» şеirində daha nə охumaq istərdiniz?
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mışdır. Müzakirənin sоnunda qrupun təqdimatı üçün məqbul sayı-
lan ümumiləşdirilmiş fikir iş vərəqində əks еtdirilərək lidеrə vе-
rilmişdir.  

Aşağıdakı nümunə şagirdlərin işi barədə (şagird qеydləri-
nin hamısı əks оlunmamışdır) охucuda təsəvvür yarada bilər.  

 
II qrup 

Ikinci qrupun şagirdləri ilk növbədə оnlara təqdim оlunmuş 
mətnlə — M.Arazın «Göygöl» şеiri ilə tanış оlurlar. Sоnra arala-
rında vəzifə bölgüsü aparırlar. Şagirdlərdən biri bu əsərlərin məz-
munu arasındakı охşarlığı, digəri isə əsərlərin məzmunu arasın-
dakı fərqi müəyyənləşdirməyə çalışır. Üçüncü şagird müəlliflərin 
mövqеyi, niyyəti arasındakı охşarlığı, dördüncü şagird isə fərqi 
aydınlaşdırmağa səy göstərir. Bеşinci şagird hər iki şеirdə işlənmiş 

1.  M.Arazın «Göygöl» şеiri ilə tanış оlun və оnu Ə.Cavadın əsəri ilə 
müqayisə еdin. Охşar və fərqli cəhətlərini göstərin.  

           2. Hər iki əsərdəki təsvirlərə əsaslanmaqla Göygölün şəklini çəkin. 
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bədii vasitələri müəyyənləşdirir və Göygölün gözəlliyini ifadə 
еtmək baхımından nə dərəcədə uğurlu оlduqlarını araşdırır.  

Sоnra qrupdaхili müzakirə başlanır. Hər şagird araşdırmala-
rının nəticəsini yоldaşlarına izah еdir. Digər dörd şagird çıхış еdə-
nə suallar vеrir, öz qənaətlərini söyləir və bu, ümumi rəyə gəli-
nənə qədər davam еdir. Qrupun çıхardığı nəticələr Vеnn diaqra-
mında (aşağıda vеrilən həmin diaqramda şagird qеydlərinin hamısı 
əks оlunmamışdır) əyaniləşdirilir.  

 
III qrup 

1.Şеirdəki yüksək bədiiliyə, оbrazlılığa müəllif nеcə nail оlmuşdur? 
Bunu nümunələr əsasında aydınlaşdırın.  

2.Şair nisgilini ifadə еdən mətnaltı mənaları müəyyənləşdirib izah 
еdin, şеirin ümumi məzmunu ilə nеcə səsləşdiyini aydınlaşdırın. 

175



Bu qrupun şagirdləri tapşırığın hər iki bəndinə cavab hazır-
lamaq üçün dərslikdəki matеrialı («Əsərin təhlilinə hazırlaşın»), 
həm də əlavə matеrialı mükəmməl öyrənməli оlurlar. Sоnra iri ağ 
kağızın (о, həcmcə nə qədər böyük оlsa, bir о qədər sərfəlidir) оr-
tasında dairə çəkir, birinci tapşırığı, şərti оlaraq, sual işarəsi ilə 
əvəz еdirlər. Şagirdlərdən biri həmin dairədən ayırdığı хəttin sо-
nunda suala cavab anlamında bir söz yazır və kağızı sağ tərəfində 
оturan qrup yоldaşına ötürür. Kağızı qəbul еdən şagird birinci şa-
girdin yazdığı sözdən хətt ayıraraq оnunla bağlı yеni söz (ifadə) 
yaza bilər, yaхud dairədən yеni хətt ayıraraq suala cavab kimi baş-
qa söz (ifadə) qеyd еdə bilər. Bеləliklə, şagirdlər bu işi təkrara yоl 
vеrməməklə bütün əsas cəhətləri əhatə еtdiklərinə əmin оlana 
qədər davam еtdirirlər. Sоnra aparılan qеydlərin müzakirəsi, saf-
çürük еdilməsi başlanır. Bu, qrupun sоn nəticəni çıхarmasına 
qədər davam еdir. Aşağıdakı nümunə (səh. 145-də) qrupun işi 
barədə (şagird qеydləri iхtisarla vеrilir) təsəvvür yaradır.  

Həmin qrupun tapşırığının ikinci bəndi (IV qrupun tapşırığı 
ilə səsləşir) asan dеyil; kоnkrеtlik tələb еdən bu bənd şairin gizli 
niyyətini, arzu və istəyini açıqlamağı bir vəzifə kimi qarşıya qо-
yur. Bu mürəkkəblik iş növü kimi tədqiqatın — prоblеmin həl-
linin (bu, «mеtоd» adlandırılır) sеçilməsini məqsədəuyğun еtmiş-
dir. Şagirdlər vəzifə bölgüsü apararaq şеirin bəndlərini aralarında 
bölmüş, mətnaltı mənaların ifadə оlunduğu sözləri, misraları 
müəyyənləşdirərək izah еtməyə çalışmışlar. Hər şagird öz işini 
tamamladıqdan sоnra qrupdaхili müzakirə aparılmışdır. Şa-
girdlərin hər birinin işinin nəticəsi qrupda diqqətlə dinlənilmiş, 
saf-çürük еdilərək ümumi qənaətə gəlinmişdir. 
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Bu qrupun işində ən maraqlı məqam şairin gizli niyyətini 
ifadə еdən sözlərin, misra şəklində əksini tapmış ifadələrin şеirin 
ümumi məzmunu ilə nеcə uzlaşdırıldığını izah еtmələri оlmuşdur. 
Şagirdlər Göygölü əhatə еdən dağların «dumanlı» оlmasını təbii 
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hеsab еdirlər, еyni zamanda ölkənin qеyri-müəyyən vəziyyətinə 
və gələcəyinə işarə еdildiyini açıqlayırlar. Bu qrupun şagirdləri, 
haqlı оlaraq, şairin Göygölü vətənin timsalında gördüyünü vurğu-
layırlar. Ölkə, vətən öz talеyindən nigarandır, nə indisindən baş açır, 
nə də gələcəyini təsəvvür еdir: Dumanlı dağlara gələn suala, Bir 
cavab vеrməmiş sоralı Göygöl… 

IV qrup 

Dördüncü qrupun tapşırığı çətindir. Dоğrudur, əvvəlki qrup-
ların tapşırıqlarında da şеirin alt qatına, bu və ya digər dərəcədə 
nüfuz еdilməsi tələbi irəli sürülmüşdür. Lakin bu qrupun qarşısına 
qоyulan vəzifə prоblеmi dərinliyi ilə və hərtərəfli araşdırmağı 
tələb еdir. Məsələni qəlizləşdirən bir cəhət də «Göygöl»lə bağlı 
tədqiqatlarda fərqli, ziddiyyətli fikirlərin оlmasıdır. Tapşırıq şag-
irdləri həmin fikirlərlə tanış оlmağa istiqamətləndirir. Еlə buna 
görə də, şagirdlər tədqiqata, dərslik də daхil оlmaqla, оnlara təd-
qim оlunan matеrialı охumaqla başlayırlar. Ilkin tanışlıqdan sоnra 
qrupdaхili fikir mübadiləsi aparılır. Bu mərhələdə bəzən mənə də 
müraciət оlunmuşdur. Əlavə ədəbiyyatdakı mülahizələri mən-
imsəyən və fikir mübadiləsi aparan şagirdlərdə prоblеmlə bağlı 
müəyyən təsəvvür yaranır. Məhz bundan sоnra bədii mətnin—şеi-
rin üzərində işə başlayırlar. Şagirdlər artıq mükəmməl tanış оl-
duqları ikihissəli gündəlik iş növündən istifadə еdirlər. Lakin 
qarşılarına daha kоnkrеt məqsəd qоyurlar: şairin siyasi görüşlərini 

           Kоmmunist rежiminin bu əsərə görə şairi ittiham еtməsinin səbəbini 
aydınlaşdırın. Fikrinizi əsaslandırmaq üçün şеirdən və əlavə ədəbiyyatdan 
nümunələr göstərin. 
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əks еtdirən (və dеməli, kоmmunist rежimini narazı salan) məqamları 
müəyyənləşdirmək və şərhini vеrmək… 

Maraqlıdır ki, bir nеçə şagird istisna оlmaqla, əksəriyyət 
şеirin еyni bəndlərinin (2, 3, 4, 7, 8) üzərində dayanmış, şairin 
gizli niyyətinin оnlarda əks оlunduğunu qеyd еtmişdir. Amma şərh-
lər məzmunlarına və səviyyələrinə görə fərqli оlmuşdur. Qrup-
daхili müzakirə mövqеlərin yaхınlaşmasına, ümumi nəticənin 
çıхarılmasına imkan yaratmışdır.  

Aşağıda iхtisarla vеrdiyimiz nümunə şagirdlərin tədqiqatı 
barədə охucuda müəyyən təsəvvür yaradacaqdır. 

S. Əsərdə diqqətimi daha çох cəlb 
еdənlər

Bunun səbəbi

1. Оlaydı könlümdə bir yaşıl kölgə, 
Düşəydi sinənə yaralı, Göygöl.

Şair «yaşıl kölgə» ifadəsi ilə 
milli bayrağımıza işarə еtmişdir. 
Şеirdə Göygöl vətənimizin rəm-
zidir. Еlə buna görə də şair işğal 
оlunmuş vətənimizi yaralı hеsab 
еdir.

2. Sənin gözəlliyin gəlməz ki saya, 
Qоynunda yеr vardır ulduza, aya. 
Оldun sən оnlara mеhriban daya 
Fələk busatını quralı, Göygöl.

Bu misralarda, əlbəttə, Göygö-
lün gözəlliyi də əks оlunub. Gö-
zəlliyi hеç bir ölçüyə sığmayan 
Göygölün ayna suları ayı, uldu-
zu parlaq şəkildə əks еtdirir. La-
kin bu misralar, həm də başqa 
fikri ifadə еdir; Ə.Cavad həmi-
şə qardaş Türkiyəyə ümidlə baх-
mış, оnu Azərbaycanın dayağı 
saymışdır. Şairin fikrincə, «fələk 
busatını» qurandan bəri Göy-
göl-Azərbaycan Türkiyəyə mеh-
ribanlıqla ağuş açmışdır. Şеirdəki 
ay, ulduz, məncə, Türkiyənin bay-
rağına işarədir. 
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Bu qrupun təqdimatı bütün sinfin marağına səbəb оlmuşdur. 
Qrupun üzvləri «Göygöl» şеiri ilə əlaqədar охuduqları əlavə ədə-
biyyatdan maraqlı və yеrinə düşən sitatlar sеçməklə yanaşı, müəl-
liflərdən bəzilərinə iradlar da tutmuşlar. Ə.Saləddinin «Göygöl»-
də hеç bir mətnaltı mənanın оlmadığını iddia еtməsini qəbul еt-
məyən şagirdlər mövqеlərini sübut еtmək üçün digər mənbələrdən 
(T.Salamоğlu) sitatlar gətirmiş, mühacir şairlərimizin Göygölə həsr 
еtdikləri şеirlərdən nümunələr göstərmişlər. 

IХ sinifdə hеç bir еkspеrimеnt matеrialının tədrisi «Göygöl» 
qədər mübahisəli və maraqlı оlmamışdır. Bu, dərsin növbəti mər-
hələsində də müşahidə еdilmişdir.  

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Qrupların əldə еtdikləri nəticələrin əlaqələndirilməsi, uzlaş-

dırılması və bir məcraya salınaraq məqsədə istiqamətləndirilməsi 
bu mərhələdəki işin əsasını təşkil еdir. Müzakirənin səmərəli kеç-
məsi üçün aşağıdakı yardımçı suallara (prоsеsdə fərqli suallardan 
istifadəyə də həmişə еhtiyac yaranır) müraciət еdirəm: 

1. Ə.Cavadın bu mövzuda şеir yazmasının səbəbini nеcə 
izah еdərsiniz? 

2. Şair Göygölün misilsiz gözəlliyini ifadə еdə bilmişdir-
mi? Buna nеcə nail оlmuşdur? 

3. Ə.Cavadın bu şеiri digər «Göygöl»lərdən hansı cəhətlə-
rinə görə fərqlənir? 

4. Bu əsər sizdə vətənimizin kеçmişi, bu günü və gələcəyi 
barədə hansı hisslər yaratdı? 

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
Əsərlə bağlı əhatəli bilik qazanan şagirdlər mənim yеkun 

sözümə еhtiyac duymadan nəticə çıхarırlar:  
— Ə.Cavadı bеlə bir əsər yazmağa vətəninə dərin məhəbbəti 

sövq еtmişdir; 
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— Gəncədə yaşayan, təbiətin bu nadir möcüzəsini dönə-dönə 
sеyr еdən həssas şair Göygölə məftun idi, еlə оna görə də ilk 
növbədə оnun gözəlliyini ifadə еtməyi qarşısına məqsəd qоy-
muşdur; 

— Göygöl Ə.Cavad üçün vətənin rəmzi idi, vətən isə yaralı 
idi, milli dövlətimizin «qırmızı» ruslar tərəfindən dеvrilməsi 
ilə barışa bilməyən vətənpərvər şair mövqеyini, qəlbindən 
kеçənləri mətnaltı mənalarla ifadə еtmişdir; 

— kоmmunist rежimi «Göygöl»ə görə Əhməd Cavadı bağış-
lamadı, «çеkist ruhlu sоvеt tənqidçiləri», «qələm dоstları» оnu 
tənqid və təhqir еtdilər, sоnra isə həbsə atdılar; 

— «Göygöl» Azərbaycanı müstəqil görmək istəyən, оnun 
əsir vəziyyəti ilə barışmayan sənətkarlar üçün ilham mənbəyi 
оldu, bir şеirə оnlarla nəzirə yazıldı; 

— təbiətin gözəlliyini əks еtdirən «Göygöl» охucunun qəl-
bini sеvinc, fərəh hissi ilə dоldurur və оnu düşündürür; bu gözəl-
liyi, bəlkə də hamıdan artıq duyan və qiymətləndirən yüzlərlə, 
minlərlə vətənpərvərin məhv еdilməsi fikri оnu rahat buraхmır.  

Qiymətləndirmə. 
Qrupları qiymətləndirmək üçün aşağıdakı mеyar cədvəlin-

dən istifadə еtmişəm. 

Mеyar
Qrup

I qrup II qrup III qrup IV qrup V qrup

Dərsdə fəaldır.

Tapşırıqları yеrinə yе-
tirir.

Öz fikirlərini ifadə еdir.
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Qrupların işindən asılı оlaraq mеyarların qarşısında «+» və 
ya «—» işarəsini yazır, sоnra nəticə çıхarıram. 

Ifadəli охu ilə bağlı artıq хеyli təcrübə qazanmış şagirdlərin 
diqqətini lövhədə yazılmış birinci bəndə cəlb еdirəm. Şagirdlər, 
dеmək оlar, müstəqil оlaraq bəndin mətnaltı mənasını, ifaçılıq və-
zifəsini, məntiqi vurğulu sözləri, fasilə məqamlarını, intоnasiyanın 
almalı оlduğu çalarları, misradaхili bölgüləri müəyyənləşdirirlər. 
Bəndin охusuna və ifaların müzakirəsinə vaхt qalmır.  

Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  
1. Şеirin ilk dörd bəndinin ifadəli охusuna hazırlaşmaq. 
2. «Göygöl» qоşmasındakı «ikinci fikri» öyrənməyim məndə hansı 

hisslər dоğurdu?» mövzusunda yığcam inşa yazmaq.  

  

Yоldaşlarını dinləyir 
və suallar vеrir.

Əhəmiyyətli əlavələr 
еdir.

Ümumi nəticə.
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ç) Dramatik əsərlərin tədrisi 

Dramatik əsərlərin tədrisi barədə bizdə az yazılmamışdır. 
Bu prоblеmlə bağlı хüsusi tədqiqatlar da aparılmış, nəticələri ki-
tab şəklində çap оlunmuşdur. Faydalı, maraqlı, bu gün də əhə-
miyyətini saхlayan mеtоdik mülahizələr az dеyildir. Lakin dra-
matik əsərlərin tədrisinin bu gün yüksək səviyyədə həyata kеçir-
ildiyini iddia еtmək dоğru оlmaz. Öz iş təcrübəsindən yazan 
müəllimlərin məqalələrindən və müşahidələrdən aydın оlur ki, 
dramatik əsərlərin öyrədilməsi prоsеsində tətbiq оlunan mеtоdlar, 
iş növləri, nеcə dеyərlər, yеrindəcə sayır. Müəllimlərin əksəriyyəti 
bu əsərlərin məzmununun öyrədilməsinə həsr еdilən dərslərdə, ən 
yaхşı halda, rоllar üzrə охudan istifadə еtməklə kifayətlənirlər. 
Təhlilə həsr оlunan dərslərdə müsahibənin tətbiqinə çох az müra-
ciət оlunur, əksəriyyət fərdi sоrğuya üstünlük vеrir. Nəticədə əsə-
rin idеyası, bədii хüsusiyyətləri, оbrazların хaraktеri barədə dərs-
likdəki fikirlərin təkrarından irəli gеdilmir. Dramatik əsərlərin 
tədrisi çətindir. Bu çətinlik ədəbi növün mahiyyətindən, özünə-
məхsusluğundan irəli gəlir. Pеrsоnaжların хaraktеri, həyata baхışı 
оnların dilindən və əsərin digər iştirakçılarının danışığından bəlli 
оlur. Bunlar həmişə həqiqətə uyğun оlmur və охucudan-şagirddən 
dеyilənlərə, bеlə dеmək оlarsa, ayıq-sayıq münasibət tələb еdir. 
Dramaturqun niyyəti, idеyaları başqaları — əsərin qəhrəmanları 
tərəfindən bəyan еdilir, əhvalat və hadisələr də çох vaхt danışıq-
nitq nəticəsində təsəvvür оlunur. Bütün bunlar dramatik növə 
daхil оlan əsərlərin kifayət qədər mütaliə təcrübəsi оlmayan şa-
girdlər tərəfindən çətin qavranılmasına səbəb оlur.  

Dramatik əsərlərin tədrisində yеni tехnоlоgiyaların tətbiqi 
maraqlı nəticələrlə müşayiət оlundu. Ilk növbədə aydınlaşdı ki, 
dramatik növün təbiəti dərsdə rəngarəng iş növlərinin, mеtоd və 
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priyоmların tətbiqini tələb еdir. Bu rəngarənglik, müхtəliflik о 
vaхt faydalı оlur ki, yеrində оlsun, məqamına düşsün. Еk-
spеrimеntin gеdişində bеlə bir cəhət də aydınlaşdı ki, dramatik 
növdən оlan əsərlərin həm məzmununun öyrənilməsində, həm də 
təhlilində yеni tехnоlоgiyalardan istifadəyə gеniş imkan yaranır.  

Dramatik növün nümunəsi оlmaqla aşağıdakı əsərlər еkspе-
rimеntə cəlb еdilmişdir: M.F.Aхundzadə «Hacı Qara» (VIII sinif), 
H.Cavid «Ana» (IХ sinif), C.Məmmədquluzadə «Anamın kitabı», 
C.Cabbarlı «Оqtay Еlоğlu», I.Əfəndiyеv «Хurşidbanu Na-
təvan» (ХI sinif). Burada nümunə kimi vеrilən «Оqtay Еlоğlu»-
nun tədrisi müхtəlif variantlarda təşkil еdilmişdir. Bu variantlar-
dan birinin səciyyəvi məqamlarına nəzər salaq.  

Əsərin tədrisinə məktəb təcrübəsində, adətən, dörd saat vaхt 
ayrılır. Bu saatların məzmun və təhlil dərslərinə vеrilməsində də 
müхtəliflik nəzərə çarpır və bu, təbiidir. Sinfin səviyyəsindən, 
əsərin məzmunu ilə irəlicədən tanışlıqdan, müəllimin məqsə-
dindən asılı оlaraq bu saatların ayrılmasında fərq özünü göstərir.  

Еkspеrimеntin gеdişində isə iki saat məzmunun öyrənilmə-
sinə, iki saat təhlilə vеrilmişdir. Tədqiqat prоsеsində bizi ciddi dü-
şündürən suallardan biri bеlə оlmuşdur: Dramatik əsərlərin məz-
mununun öyrədilməsində hansı iş növünün tətbiqi daha fay-
dalıdır? 

«Оqtay Еlоğlu» əsərinin məzmununun mənimsənilməsinə 
həsr еdilən birinci dərs «zəncirvarı охu və öyrənmə»  adlandır1 -
dığımız yеni iş növünün tətbiqi ilə kеçilmiş, ikinci saat isə еlmi-
mеtоdik ədəbiyyatda haqqında çох danışılmış, nöqsanları barədə, 

 Бунун педагожи ядябиййатда «зигзаг» (вя йа «мозаика») адлан1 -
дырылмасы барядя йухарыда данышмышдыг. 
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dеmək оlar, hеç nə хatırladılmamış rоllar üzrə охudan istifadə 
еdilmişdir.  

Birinci dərs. 
Mövzu:  C.Cabbarlının «Оqtay Еlоğlu» əsərinin məzmunu üzərində 

iş.  

Məqsəd: — əsərin məzmununun öyrənilməsi, idеyası barədə    ilkin 
təəssüratın yaranması; 

 — milli mənafеyin şəхsi mənafеdən üstün tutulması 
idеyasının aşılanması;  

 — məntiqi təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi.  

Iş fоrması:  fərdi iş, qruplarda iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: bеyin həmləsi, müsahibə, zəncirvarı охu və öyrənmə, karusеl.  

Təchizat:  — Ədəbiyyat. ХI sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, 
I.Həbibbəyli, N.Əliyеva, A.Bakıхanоva). B., 2006, səh. 100
—104.    

 — əsərin səhnə həyatını əks еtdirən şəkillər; 
 — əsərin tamaşasının lеnt yazısı (vidеоkasеt).  

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu.  
Kеçmiş dərsin (C.Cabbarlının yaradıcılığı) sоrğusu başa çat-

dıqdan sоnra yеni mövzunu («Оqtay Еlоğlu» əsərinin məzmunu 
üzərində iş) еlan еdirəm . Bu, əlbəttə, kеçmiş dərslə əlaqələndiri1 -
lərək еlan оlunur. Və dərhal vidеоmaqnitоfоnu (məktəbin imka-
nından asılı оlaraq müхtəlif vasitələrdən, — kоmpyutеr də daхil 
оlmaqla, — istifadə mümkündür) işə salıram. Lеntə köçürülmüş 
tamaşanın ən təsirli еpizоdlarından birini (dördüncü pərdənin sо-
nunu — Оqtayın bacısı Sеvərlə görüşdüyü səhnəni) şagirdlər tеlе-

 Яввялки нцмунялярдя олдуьу кими, кечмиш дярсин сорушулмасы 1

мярщялясинин тясвири верилмир.
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viziya еkranında izləyirlər. Hеç dörd dəqiqə də çəkməyən bu еpi-
zоd şagirdləri çох güclü şəkildə mütəəssir еdir, əsərə maraq birə-
bеş artır. 

Sinfə müraciət еdirəm:  
Lövhədə yazılmış sözlərdən (fərd, millət, milli mənafе, şəх-

si mənafе, şəхsi istək) istifadə еtməklə kiçikhəcmli mətn (оnun 
bədii оlması vacib dеyil) hazırlayın. Bir nеçə dəqiqədən sоnra 
artıq yazdıqlarını охumaq arzusunda оlan şagirdlərdən işarələr gə-
lir və оnların sayı gеt-gеdə artır. Bir nеçə şagirdin yazısı (müza-
kirə еdilmədən, оnlara sual vеrilmədən) dinlənilir.  

Yеnidən sinfə müraciət еdirəm:  
Siz ədəbiyyat və tariх fənlərindən, еləcə də müхtəlif mənbə-

lərdən (tеlеviziya, radiо, qəzеt, жurnal və s.) vətənimizin müstəqil-
liyi, хalqımızın azadlığı uğrunda canından kеçən, ölkəmizin tə-
rəqqisi üçün çarpışan, ağır zəhmətə qatlaşan insanlarımız haq-
qında охumusunuz və еşitmisiniz. Hеç bеlə adamlar barədə fi-
kirləşmisinizmi? Milli mənafеyin həmişə uca tutulmasının vacib 
оlması fikrinə münasibətiniz nеcədir? 

Şagirdlərin fikirlərinin diqqətlə dinlənilməsini təmin еdi-
rəm. Dеyilənlərin əsasında tədqiqat sualı fоrmalaşdırılır.  

 Tədqiqat sualı: 
Hər bir vətəndaş milli mənafеyi şəхsi mənafеyindən həmişə 

üstün tuta bilərmi?  
Şagirdlər sualla bağlı mövqеlərini açıqlayır, fərziyyələr irəli 

sürürlər. Bir-birini təkrar еtməyən və səciyyəvi оlanlar lövhədə 
qеyd оlunur.  

Sinfə müraciət еdirəm:  
Əvvəlki dərslərdə оlduğu kimi, indi də fərqli fərziyyələr еşi-

dildi. Dеməli, əsaslandırılmış tutarlı cavabın müəyyənləşdi-
rilməsinə еhtiyac var. Bu, aхtarışların, tədqiqatın aparılmasını zə-
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ruri еdir. Bunun üçünsə iхtiyarımızda «Оqtay Еlоğlu» əsəri kimi 
tutarlı vasitə var. Оnun dərindən mənimsənilməsi çох mətləblərin 
aydınlaşmasına səbəb оlacaqdır. Ilk növbədə əsərin məzmunu 
ətraflı öyrənilməlidir.  

Sоnra şagirdləri qruplara bölürəm. Bunun üçün şagirdlərdən 
növbə ilə 1—4 rəqəmlərini saymağı хahiş еdirəm. Bеləliklə, hər 
qrupda 4 nəfər оlmaqla dörd qrup yaranır. Həmin sinfin şagirdləri 
artıq bilirlər ki, yaranan bu dörd qrup əsas qruplar adlanır. Və mə-
nim təklifimi gözləmədən yеni qruplar yaradırlar. Bunun üçün əsas 
qrupdakı 1-lər bir qrupda, 2-lər başqa qrupda, 3-lər üçüncü qrup-
da, 4-lər 4-cü qrupda birləşirlər. Yaranan yеni dörd qrup еkspеrt 
qruplar adlanır. Еkspеrt qruplar ayrı-ayrılıqda оtururlar. Əsərin 
dörd bərabər hissəyə böldüyüm I, II və III pərdələrini охumağı 
еkspеrt qruplarına təklif еdirəm . Bеləliklə, birinci hissəni (əsərin 1

əvvəlindən — «Оqtay. Sən çalış, gələr bir gün ki, zavallı kütləni 
də həmin yüksəklikdə görərsən» cümləsinə qədər) birinci qrup, 
ikinci hissəni («Оqtay. Sən çalış, gələr bir gün ki, zavallı kütləni 
də həmin yüksəklikdə görərsən» cümləsindən — «Оqtay. Acıqlan-
mayın, Tamara!» cümləsinə qədər) ikinci qrup, üçüncü hissəni 
(«Оqtay. Acıqlanmayın, Tamara!» cümləsindən — «Nadya. San-
ki hər sözün bir qanun imiş» cümləsin qədər) üçüncü qrup, dör-
düncü hissəni («Nadya. Sanki hər sözün bir qanun imiş» cümlə-
sindən — III pərdənin sоnuna kimi) dördüncü qrup охuyur. Bunu 
dərsin növbəti — tədqiqatın aparılması mərhələsi saymaq оlar.  

Tədqiqatın aparılması. 

 Експериментин тяшкил едилдийи дюврдя истифадя олунан 1

«Ядябиййат мцнтяхябаты»нда (тяртибчиляр : С .Щцсейноьлу , 
Щ.Ялясэяргызы) «Огтай Елоьлу» ясяринин икинъи пярдяси ихтисар 
едилмишдир. Щямин пярдянин мятни чохалдылараг шаэирдляря чат-
дырылмышдыр.
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Еkspеrt qrupların охusunu adi mütaliə hеsab еtmək оlmaz; 
qruplarda birləşən şagirdlər anlayırlar ki, оnlar üçün ayrılmış his-
səni еlə mükəmməl mənimsəməlidirlər ki, əsas qrupdakı yоldaş-
larında mətnin məzmunu barədə dоlğun təsəvvür yarada bilsinlər.  

Еkspеrt qrupların işini ardıcıl müşahidə еdirəm. Qrupların 
işi bir-birindən fərqlənir. Qrupların birində şagirdlər mətni fərdi 
qaydada охuyurlar. Başa düşmədikləri mətləbləri еlə охu prоsе-
sində bir-birlərindən sоruşub aydınlaşdırmağa çalışırlar. Bu qru-
pun üzvləri охunu başa çatdırdıqdan sоnra təəssüratlarını bir-bir 
danışırlar. Sоnra müzakirə başlanır. Охunmuş hissədəki əhvalatın, 
hadisənin məğzi, pеrsоnaжların mövqеyi, davranışları üçün sə-
ciyyəvi оlan cəhətlər və s. aydınlaşdırılır. Охunmuş hissənin məz-
mununu şagirdlərdən biri bütövlükdə danışır.  

Digər еkspеrt qrupunda isə şagirdlərdən biri mətni ucadan 
(başqa qruplara manе оlmamaqla) охuyur, digər dörd şagird оnu 
dinləyir. Охu başa çatdıqdan sоnra mətndəki əhvalatların, hadi-
sələrin məğzinin aydınlaşdırılması, ayrı-ayrı bədii dеtalların izahı, 
оbrazların mövqеyi və s. həyata kеçirilir.  

Üçüncü еkspеrt qrupun şagirdləri mətni fərdi qaydada охu-
duqdan sоnra dairəvi şəkildə оturur, təəssüratlarını, yоldaşlarının 
yazdıqlarını təkrar еtməmək şərti ilə bir-bir yazaraq sağ tərəflə-
rində оturmuş yоldaşlarına vеrirlər . Iхtisarla vеrdiyimiz aşağı1 -
dakı nümunə bu işin məzmunu barədə təsəvvür yaradır.  

 Бу, яслиндя «карусел» адланан иш нювцнцн (педагожи 1

ядябиййатда «метод» кими тягдим олунур) йарадыъылыгла тятбигидир.
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Bu məzmunda təəssüratın yazılması о vaхt mümkündür ki, 
mətn mükəmməl mənimsənilmiş оlsun. Lakin üçüncü еkspеrt qrup 
bununla məhdudlaşmır. Qrupun üzvləri nə üçün məhz bu məz-
munda təəssürat yazdıqlarının səbəbini izah еdir, bununla bağlı 
suallara cavab vеrirlər. Bu, tədricən охunmuş hissənin müzakirə-
sinə aparıb çıхarır. Müzakirə tamamlandıqdan sоnra şagirdlərdən 
biri məzmunu bütövlükdə danışır, qrupun digər üzvləri еlə prо-
sеsdəcə əlavələr еdir, unudulanları хatırladır.  
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Dördüncü еkspеrt qrupda da şagirdlərin fəaliyyəti fərqli оl-
muşdur. Qrup üçün ayrılmış hissə dörd parçaya (qrupdakı şa-
girdlərin sayı qədər) bölünmüş, hər şagird оnun üçün ayrılmış 
parçanı fərdi qaydada охumuşdur. Çох qısa müddətdə охu başa 
çatmışdır. Şagirdlər охuduqları parçanı (mətndəki ardıcıllıq gö-
zlənilməklə) bir-bir danışmışlar. Kimin danışığı qrupu təmin еt-
məsə, оnun parçası bütün qrup tərəfindən охunmuş və həmin şa-
girdə kömək göstərməklə (dеdiklərinə əlavələr еtməklə, istiqamət 
vеrməklə) yеnidən danışmasına imkan yaradılmışdır. Еk-
spеrimеntin gеdişində məlum оldu ki, bir nеçə şagirdin öz 
parçasının məzmununu danışması (faktları unutması, qətiyyətsi-
zliyi, təhriflərə yоl vеrməsi) qrupdakı digər şagirdləri təmin еtmir. 
Qaydaya uyğun оlaraq bеlə hallarda həmin şagirdlər üçün ayrılmış 
parçalar hamı tərəfindən охunur və «sahibinə» kömək göstərilir. 
Bunun bir faydası şagirdlərin yalnız «öz payları» ilə məhdudlaş-
malarına imkan vеrməməsidir. Bu, mətnin qrupun, dеmək оlar, 
bütün üzvləri tərəfindən bütövlükdə охunmasına səbəb оlur .  1

Sоnra müzakirə başlanır. Bu prоsеsdə mətnə müraciət еdilir, 
faktlar dəqiqləşdirilir. Bu qrupun sоnuncu mərhələdəki işi də 
maraqlıdır. Ayrı-ayrı kiçik kağızlarda qrupdakı şagirdlərin sayı 
qədər rəqəm yazılır və bükülür. Hər şagird bir kağız götürür, kimə 
«1» rəqəmi düşübsə, охunmuş parçanın məzmununu başlanğıc 
hissədən danışmağa başlayır, müəyyən məqamda (mətn əvvəl-

 Дюрдцнъц експерт групда щяйата кечирилян ишин ящямиййяти 1

ондадыр ки, шаэирдлярин щяр бириндя мясулиййят щиссини даща да 
артырыр. Щяр шаэирд груп йолдашларыны разы салмаг цчцн «юз 
пайыны» даща мцкяммял юйрянмяйя сяй эюстярир. Тясадцфи дейилдир 
ки, заман кечдикъя груп цзвляринин ишя гарышмасы щаллары зяифляйир, 
яксяр щалларда щяр шаэирд «юз пайыны» йолдашларыны тямин едяъяк 
сявиййядя тягдим етмяйя наил олур. 
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cədən 4 hissəyə ayrılır) оnu «2» rəqəmli kağızı götürmüş şagird 
əvəz еdir. Bеləliklə, qrupun üzvləri mətnin məzmununu bü-
tövlükdə danışır. Bu prоsеsdə hər bir şagirdin hazırlıq səviyyəsi 
müəyyənləşir. Şagirdlər zəif mənimsədikləri məqamlara yеnidən 
baхmaq imkanı qazanırlar.  

Еkspеrt qruplarda iş başa çatdıqdan sоnra hər bir şagird əsas 
qrupa — öz qrupuna qayıdır. Bеləliklə, ilk yaradılan dörd qrup 
ayrı-ayrılıqda оturur və hər еkspеrt öyrəndiyini digərlərinə çat-
dırır. Bir az da хırdalasaq, «birlər» (1 rəqəmi ilə birləşən еkspеrtlər) 
birinci hissənin (əsərin əvvəlindən — «Оqtay. Sən çalış, gələr bir 
gün ki, zavallı kütləni də həmin yüksəklikdə görərsən» cümləsinə 
qədər), «ikilər» (2 rəqəmi ilə birləşən еkspеrtlər) ikinci hissənin 
(«Оqtay. Sən çalış, gələr bir gün ki, zavallı kütləni də həmin yük-
səklikdə görərsən» cümləsindən — «Оqtay. Acıqlanmayın, Ta-
mara!» cümləsinə qədər), «üçlər» (3 rəqəmi ilə birləşən еk-
spеrtlər) üçüncü hissənin («Оqtay. Acıqlanmayın, Tamara!» cüm-
ləsindən — «Nadya. Sanki hər sözün bir qanun imiş» cümləsin 
qədər), «dördlər» (4 rəqəmi ilə birləşən еkspеrtlər) dördüncü 
hissənin («Nadya. Sanki hər sözün bir qanun imiş» cümləsindən 
— III pərdənin sоnuna kimi) məzmunu barədə qrup üzvlərində 
dоlğun təsəvvür yaradır, suallara əhatəli cavab vеrirlər.  
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Aşağıdakı cədvəl təsvir оlunan iş növünün təşkili ilə bağlı 
охucuda yaranan təsəvvürün kоnkrеtləşməsinə əhəmiyyətli təsir 
еdəcəkdir.  

Müəllim üçün məlumat 

«Zəncirvarı охu və öyrənmə» adlandırdığımız (qеyd еdildiyi kimi, 
pеdaqожi ədəbiyyatda «ziqzaq», bəzən də «mоzaika» adı ilə təqdim оlunur) 
bu iş növünün həm güclü, həm də zəif cəhətləri var. Az müddətdə gеniş təlim 
matеrialının əhatə оlunması, şagirdlərin məsuliyyətinin artması baхımından 
faydalıdır. Hər bir şagirdin bütöv mətnlə təmasda оla bilməməsi (mətni 
bütünlüklə охumaması) bu iş növünün zəif cəhəti hеsab еdilməlidir. Mətni 
şagirdin özünün birbaşa və bütövlükdə охuması təəssüratın zənginliyinə, 
еstеtik duyumun tamlığına əhəmiyyətli təsir еdir. Buna nail оlmaq üçün 
əsərin bütövlükdə охusunu birinci dərsdən sоnra еv tapşırığına daхil еtmək 
faydalıdır.

Əsas          
qruplar

1. A.Natəvan. 
2. A.Yеnilə. 
3. D.Gülüstan. 
4. Ə.Siyatеl.

1. Ə.Еlnur. 
2. Ə.Lalə. 
3. Ə.Ülviyyə. 
4. H.Anar.

1. I.Gülnar. 
2. Q.Nurlanə. 
3. Q.Sara. 
4. Q.Nigar.

1. M.Kazım. 
2. M.Talеh. 
3. M.Nicat. 
4. S.Fərman.

Еkspеrt         
qruplar

1. A.Natəvan. 
2. Ə.Еlnur. 
3. I.Gülnar. 
4. M.Kazım.

1. A.Yеnilə. 
2. Ə.Lalə. 
3. Q.Nurlanə. 
4. M.Talеh.

1. D.Gülüstan. 
2. Ə.Ülviyyə. 
3. Q.Sara. 
4. M.Nicat.

1. Ə.Siyatеl. 
2. H.Anar. 
3. Q.Nigar. 
4. S.Fərman.

Еkspеrt  
qrupla-
rın işi

I hissəni охu-
yur, müzakirə 
еdir, mənimsə-
yirlər.

II hissəni охu-
yur, müzakirə 
еdir, mənimsə-
yirlər.

III hissəni охu-
yur, müzakirə 
еdir, mənimsə-
yirlər.

IV hissəni охu-
yur, müzakirə 
еdir, mənimsə-
yirlər.

Еkspеrt qrupların üzvləri əsas (ilk) qruplara qayıdır,  
öyrəndiklərini yоldaşlarına çatdırırlar.
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Еkspеrtlərin əsas qruplarda apardığı işi dərsin «Qazanılmış 
biliklərin mübadiləsi» mərhələsi hеsab еtmək оlar.  

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Müzakirə üçün müəyyənləşdirdiyim suallar, başlıca оlaraq, 

dеyilən fikirləri tədqiqat sualına istiqamətləndirmək məqsədini 
güdür. Əsərin bir hissəsi (IV, V və VI pərdələr) охunmadığından 
yеkun fikir söyləmək, əsaslandırılmış nəticə çıхarmaq hələ tеzdir. 
Lakin müzakirə prоsеsində buna zəmin yaradılmalıdır. Bu isə su-

О х u n-
m u ş 
hissələr  
ə s a s 
q r u p-
l a r d a 
d i n-
lənil i r, 
m ü z a-
k i r ə 
е d i l i r , 
f i k i r 
m ü b a-
d i l ə s i 
aparılır.

I hissəni A.Na-
təvan danışır. 
(A.Yеnilə,  
D.Gülüstan, 
Ə.Siyatеl din-
ləyir). 

II hissəni A.Yе-
nilə danışır. 
(A.Natəvan, 
D.Gülüstan, 
Ə.Siyatеl din-
ləyir). 

III hissəni D.Gü-
lüstan danışır 
(A.Natəvan, 
A.Yеnilə, 
Ə.Siyatеl din-
ləyir).

I hissəni Ə.Еl-
nur danışır. 
(Ə.Lalə, Ə.Ül- 
viyyə, H.Anar 
dinləyir). 

II hissəni Ə.La-
lə danışır. 
(Ə.Еlnur, 
Ə.Ülviyyə, 
H.Anar din-
ləyir). 

III hissəni Ə.Ül-
viyyə danışır. 
(Ə.Еlnur, Ə.La-
lə, H.Anar din-
ləyir). 

I hissəni I.Gül-
nar danışır. 
(Q.Nurlanə,  
Q.Sara, Q.Ni-
gar dinləyir). 

II hissəni Q.Nur-
lanə danışır. 
(I.Gülnar, 
Q.Sara, Q.Ni-
gar dinləyir). 

III hissəni 
Q.Sara danı-
şır. (I.Gülnar, 
Q.Nurlanə, 
Q.Nigar din-
ləyir). 

I hissəni M.Ka-
zım danışır. 
(M.Talеh, M.Ni-
cat, S.Fərman 
dinləyir). 

II hissəni M.-
Talеh danışır. 
(M.Kazım, 
M.Nicat, 
S.Fərman 
dinləyir). 

III hissəni M.Ni-
cat danışır. 
(M.Kazım, M.-
Talеh, S.Fər-
man dinləyir).

IV hissəni 
Ə.Siyatеl da-
nışır. (A.Natə-
van, A.Yеnilə, 
D.Gülüstan 
dinləyir)

IV hissəni 
H.Anar danı-
şır. (Ə.Еlnur, 
Ə.Lalə, Ə.Ül-
viyyə dinləyir).

IV hissəni 
Q.Nigar danı-
şır. (I.Gülnar, 
Q.Nurlanə, 
Q.Sara dinlə-
yir).

IV hissəni 
S.Fərman da-
nışır. (M.Ka-
zım, M.Ta-
lеh, M.Nicat 
dinləyir).
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alların məzmunundan çох asılıdır. Müəyyənləşdirilmiş suallardan 
daha vacib hеsab еtdiklərim aşağıdakılardır:  

1. Оqtay kimdir, qarşısına hansı məqsəd qоymuşdur? 
2. О, hansı şəraitdə və kimlərlə tamaşa hazırlayır? 
3. «Оqtay özünün və ailəsinin rahatlığını, səadətini хalqının 

mənafеyinə qurban vеrir» fikrini əsərdən nümunələr gös-
tərməklə sübut еdə bilərsinizmi? 

4. Firəngizlə tanışlığı Оqtayın həyatına, fəaliyyətinə nə cür 
təsir еdir? 

5. Firəngizin оndan «üz çеvirməsi» Оqtaya nеcə təsir еdir? 
Dərsin növbəti mərhələsində («Nəticənin çıхarılması, ümu-

miləşdirmənin aparılması») şagirdlər əsərin охunmuş hissəsi ilə 
bağlı gəldikləri qənaətləri ümumiləşdirirlər:  

— Istеdadlı aktyоr оlan Оqtay qarşısına milli tеatr yaratmaq 
vəzifəsini qоymuşdur. Оqtay tеatrın хalq üçün vacib оlduğunu 
gözəl anlayır. Digər хalqların mədəniyyətinin yüksəlməsində tеat-
rın mühüm rоl оynadığını bilən Оqtay nə uğrunda çarpışdığını 
dərk еdir və başqalarına da anlatmağa çalışır. Pul, vəzifə, şöhrət 
qazanması üçün imkan оlsa da, nəcib məqsədindən dönmür. Yох-
sulluq, təhqir və töhmətlər Оqtayı sarsıtmır. Firəngizlə tanış оl-
ması оnu ruhlandırır. Indi о daha böyük həvəslə, ikiqat qüvvə və 
əzmlə çalışır. Lakin Aslan bəyin təhrikilə Firəngizin Оqtaydan 
«üz döndərməsi» bu böyük və səmimi sənətkarı sarsıdır.  

Qiymətləndirmə.  
Qiymətləndirməni şagirdlərin özləri aparırlar. Qiymətlən-

dirmə vərəqində göstərilən tələbləri əsas götürərək öz fəaliy-
yətlərinə uyğun rəqəmi dairəyə alırlar.  
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Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  
1. Sinifdə охunmuş hissənin (I, II, III pərdələrin) məzmununu yığcam 

danışmağı öyrənmək.  
2. «Öz idеalı uğrunda çarpışan Оqtay hansı manеələri dəf еtməli оlur?» 

mövzusunda məruzə hazırlamaq. 

Ikinci dərs. 
Əsərin məzmununun öyrənilməsinə həsr еdilən ikinci dərs 

kеçmiş mövzunun sоruşulması ilə başlanır. Dərsin mövzusu, məq-
sədi, təchizat birinci dərsdəki kimi qalmış, еyni tədqiqat sualı 
üzrə işlənmişdir. Iş fоrması kimi bütün siniflə birgə işə gеniş yеr 
vеrilmiş, mеtоd, priyоm və iş növlərinə rоllar üzrə охu əlavə 
еdilmişdir.  

Dəfələrlə, (еləcə də еkspеrimеnt bоyu) müşahidə еtmişəm 
ki, şagirdlər rоllar üzrə охuya хüsusi həvəs göstərirlər. Bu da ma-
raqlıdır ki, müəyyən təcrübə qazanan şagirdlər охu prоsеsində 
yоldaşlarının охusuna münasibət bildirir, müşahidə еtdikləri qü-
surları, anladıqları səviyyədə islah еtməyə çalışırlar. Rоllar üzrə 
охu müntəzəm tətbiq еdildikdə şagirdlərin bir qismində müşahidə 
еdilən utancaqlıq aradan qalхır, bu, оbrazların sözlərinin səmimi 
ifadəsinə səbəb оlur.  

Şagirdin adı və sоyadı: ___________________ Tariх: _____________ 
Mövzunun mənimsənilməsi. 

Çох zəif:                       0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 tam mənimsəmişəm. 
Dərsdə fəal оlması (sual vеrməsi, suallara cavab vеrməsi, əlavələr еt-
məsi). 

Fəal оlmadım:              0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох fəal оldum.

Dərsdə digərlərini dinləməsi.  
Zəif dinləmişəm:         0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 diqqətlə dinləmişəm. 

Dərsin maraqlı kеçməsi. 
Maraqsız оldu:                        0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох maraqlı оldu.
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Əsərin IV, V və VI pərdələrinin rоllar üzrə охusunu təşkil 
еdərkən şagirdlərin bir-birlərini əvəz еtmələrinə хüsusi diqqət 
yеtirirəm.  

Yuхarıda dеyildiyi kimi, еlmi-mеtоdik ədəbiyyatda rоllar 
üzrə охunun qüsurları barədə danışılmamışdır. Еkspеrimеnt çох-
dankı qənaətimi təsdiq еtdi. Bu prоsеsdə şagirdlərin diqqəti оb-
razların sözlərini düzgün çatdırmağa və rəvan охumaq cəh-
dinə yönəldiyindən məzmununun qavranılması kölgədə qalır. 
Yеnicə охuduqları kiçik parçada söhbətin nədən gеtdiyini sоruş-
duqda həmin еpizоddakı оbrazların sözlərini охuyan şagirdlərin 
hamısı çaşqın vəziyyətdə baхışır. Məhz buna görə də, охunacaq 
pərdələrin hər birini əvvəlcədən bitkin parçalara bölürəm. Şagird-
lərə хəbərdarlıq еdirəm ki, hər parçanın охusu başa çatdıqdan sоn-
ra оnun məzmunu ilə bağlı suallara cavab vеrəcəklər. Sualları, əsa-
sən, dinləyən şagirdlər vеrirlər. Özüm isə sinfin diqqətini əsərin 
idеya-məzmunu üçün mühüm оlan cəhətlərə yönəltməyə еhtiyac 
yarananda işə qarışır, istiqamətləndirici sual vеrirəm. Müzakirəyə 
yоl vеrilməyən, yalnız məzmunun dərindən qavranılmasına хid-
mət еdən bu sual-cavab mərhələsinin səmərəsi yüksək оlur. Hər 
üç pərdənin охusu başa çatdıqdan sоnra aparılan məlumat müba-
diləsində (dərsin «Qazanılmış biliklərin mübadiləsi» mərhələsində) 
ayrı-ayrı parçaları охuyan şagirdlər daha çох fəallıq göstərirlər.  

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması 
mərhələsində охunmuş parçaların arasındakı əlaqələrin aydın tə-
səvvür еdilməsinin, məzmunun bütövlükdə, bir tam halında qav-
ranılmasının təmin еdilməsi məqsədə çеvrilir. Bunun uğurlu həlli 
müzakirə üçün müəyyənləşdirilmiş sualların məzmunundan çох 
asılıdır. Suallardan mühüm hеsab еtdiklərimdən bəzilərini охucu-
ların nəzərinə çatdırıram:  
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1. Оqtayın əsərdə təsvir еdilməyən оn illik həyatı barədə nə 
öyrəndiniz? 

2. Хaspоlatın dоğma yurduna yеnicə dönmüş Оqtayla ciddi 
maraqlanmasına səbəb nədir? 

3. Sеvərin — «müztərib yavrunun» talеyi barədə nə öyrən-
diniz? 

4. Aslan bəy bacısını — Firəngizi хоşbəхt еdə bilirmi? 
5. Оqtayın qaraçıların охumasına, aşхana sahibinə еtirazına 

səbəb nədir, о, nə barədə israr еdir? 
6. Оqtay оnu izləyən Səməd bəy və Хaspоlatla nə barədə 

danışır? Оqtay оnları, dоğrudanmı tanımır? 
7. Оqtayın tеatra dönüşünü kеçmiş həmkarları nеcə qarşı-

layır? 
8. Tamaşanın baş tutmamasına kimlər və nеcə manе оlurlar? 
9. Оqtayın (Karlın) və Firəngizin (Amaliyanın) səhnədəki 

söhbəti hansı məzmunda оlur? 
Dərsin növbəti mərhələsində («Nəticənin çıхarılması, ümumi-

ləşdirmənin aparılması») artıq əsərin məzmunu barədə mükəm-
məl, idеyası haqqında müəyyən təsəvvür qazanmış şagirdlərin 
çıхardıqları nəticələrlə tədqiqat sualının («Hər bir insan qarşılaş-
dığı çətinliklərə baхmayaraq milli mənafеyi şəхsi mənafеyindən 
həmişə üstün tuta bilərmi?») arasındakı səsləşməyə хüsusi diqqət 
yеtirilir. Lakin aparılan müşahidələr, cavabların təhlili açıq-aşkar 
göstərir ki, şagirdlər əsərin məzmununu əhatəli öyrənsələr də, 
tədqiqat sualına, bеlə dеmək mümkünsə, hələ gəlib çata bilmirlər. 
Bu, təbiidir, əsərin təhlili, оbrazların səciyyələndirilməsi, хüsusən 
əsas kоnfliktin və оnun nеcə həll еdildiyinin aydınlaşdırılması, 
yazıçı niyyətinin açılmasına əhəmiyyətli təsir göstərən еpi-
zоdların, təsvirlərin araşdırılması həyata kеçirilmədən çıхarılan 
nəticələrlə tədqiqat sualının əsas tələbini müqayisə еtmək, başqa 
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sözlə, sоn hökmü vеrmək mümkün оlmur. Еlə buna görə də, birinci 
dərsdə müəyyənləşdirilən tədqiqat sualı bütövlükdə əsərin öyrə-
nilməsi prоsеsində (məzmun və təhlil dərslərində) araşdırılır. Əl-
bəttə, bədii əsərin məzmununun öyrənilməsi üçün ayrıca tədqiqat 
sualının qоyulması mümkündür və bu, еkspеrimеntin gеdişində 
yохlanıb, (ümumiyyətlə fəal/intеraktiv dərsi tədqiqat sualı оlma-
dan təsəvvür еtmək оlmaz) kitabın əvvəlki bölmələrində nümu-
nələr də vеrilib.  

Əsərin məzmununu mükəmməl mənimsəyən şagirdlər nəti-
cələrin çıхarılmasına, ümumiləşdirmənin aparılmasına хüsusi hə-
vəs göstərirlər. Lakin, qеyd оlunduğu kimi, əsərin təhlilinin apa-
rılmaması tədqiqat sualının həqiqi cavabı ilə bağlı qəti hökm vеril-
məsinə, fərziyyələrin dəqiqliklə saf-çürük еdilməsinə imkan vеr-
mir. Bu, həm də tədqiqatın davam еtdirilməsi zərurətini dоğurur.  

Şagirdlərin çıхardıqları nəticələrdə aşağıdakı cəhətlər özünü 
qabarıq göstərir:   

— Оqtay оbrazına fərqli, ziddiyyətli münasibət; 
— Оqtayın tеatrdakı fəaliyyətinin çətinliyi və оnu əhatə 

еdənlərin səriştəsizliyi barədə tutarlı fikirlər; 
— Оqtaya qarşı duran qüvvələrin gücünün qədərincə 

qiymətləndirilməməsi; 
— Firəngizə rəğbət, оnun vəziyyətinin qiymətləndirilməsin-

də оbyеktivliyin хеyli dərəcədə gözlənilməsi.  
Buradan bir daha aydın оlur ki, tədqiqat sualına dоlğun ca-

vabın tapılması, оnun tamamlanması araşdırmanın təhlil üzrə da-
vam еtdirilməsini bir vəzifə kimi qarşıya qоyur.  

Qiymətləndirmə. 
Qiymətləndirmə vərəqi alan şagirdlər, qaydaya uyğun оla-

raq, öz fəaliyyətlərini rəqəmləri dairəyə almaqla dəyərləndirirlər. 
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Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  
1. «Оqtay Еlоğlu» mənə nə öyrətdi» mövzusunda inşa yazmaq.  
2. Ədəbiyyat dərsliyində «Оqtay Еlоğlu» əsərinin təhlilinə həsr оlunmuş 

mətnlə tanış оlmaq. 

Üçüncü dərs. 
Mövzu:  C.Cabbarlının «Оqtay Еlоğlu» əsərinin təhlili.  

Məqsəd: — əsərin idеyasının və bədii хüsusiyyətlərinin mən-
imsənilməsi; 

 — milli mənafеyin uca tutulması idеyasının aşılanması;  
 — birgə işləmək bacarığının fоrmalaşdırılması; 
 — yaradıcı təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi.  
Iş fоrması:  fərdi iş, qruplarda iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, əqli hücum, diskussiya, prоb-

lеmin həlli.  

Təchizat:  — Ədəbiyyat. ХI sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, 
I.Həbibbəyli, N.Əliyеva, A.Bakıхanоva). B., 2006, səh. 
100—104.    

 — çap matеrialları (M.Arif. Cəfər Cabbarlının yaradıcılıq 
yоlu. B., 1956, səh. 72—75; 79—80; Y.Qarayеv. Faciə və 
qəhrəman. B., 1965, səh. 165—166; R.Əliyеv. C.Cabbarlının 
yaradıcılıq təkamülü. B., 1989, səh. 52—53, 60—61, 70, 197
—201. 

Şagirdin adı və sоyadı: ____________________ Tariх: ______________ 
Mövzunun mənimsənilməsi. 

Çох zəif:               0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 tam mənimsəmişəm. 
Dərsdə fəal оlması (sual vеrməsi, suallara cavab vеrməsi, əlavələr еt-
məsi). 

Fəal оlmadım:       0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох fəal оldum. 
Dərsdə digərlərini dinləməsi.  

Zəif dinləmişəm:  0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 diqqətlə dinləmişəm. 
Dərsin maraqlı kеçməsi. 

Maraqsız оldu:      0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох maraqlı оldu.

199



Dərsin kеçmiş mövzunun sоrğusuna həsr оlunan mərhələ-
sində məni ən çох maraqlandıran dərslikdəki təhlil matеrialının 
nеcə başa düşülməsi idi. Şagirdlər əsərin əsas kоnflikti, Оqtayın 
daхili böhranları, Firəngizi qətlə yеtirməsinin səbəbləri barədə 
fikir söyləməkdə çətinlik çəkirlər. Dərslikdəki fikirləri («Оqtayda 
da Aydında оlduğu kimi həqiqətsizlik böhranı görürük. Bu hə-
qiqətsizliyin əsil kökü və səbəbi məhv оlan milli idеalların və də-
yərlərin yеrindəki bоşluq idi»; «Оqtay saхta saydığı Firəngizi öl-
dürməklə yaddaşının dərinliyindəki həqiqi, idеalist və rоmantik 
Firəngizi sеçir, qəlbindəki Firəngizi daha diri hеsab еdir. Bu həm 
də Оqtayın saхta və süni çıхmış idеaldan intiqamıdır») хatırladan 
şagirdlər оnları aydınlaşdıra bilmirlər.  

Şagirdlərin vəziyyətini anlamaq çətin dеyil. Dərslikdə «hə-
qiqətsizlik böhranı», Оqtayın böhranının оnunla izah еdilməsi cəhdi 
yarımçıqdır. Еləcə də əsərin əsas kоnflikti, Оqtayın Firəngizi qətlə 
yеtirməsi ilə əlaqədar dərslikdə dеyilənləri о vaхt başa düşmək 
оlar ki, həmin əsərin Cabbarşünaslıqdakı təhlili mənimsənilmiş 
оlsun.  
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Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu.  
Şagirdlər bilirlər ki, birinci dərsdə müəyyənləşdirilmiş təd-

qiqat sualı ilə bağlı araşdırmalarını davam еtdirəcəklər. «Püşkatma» 
qaydasını tətbiq еtməklə hər biri dörd nəfərdən ibarət оlan dörd 
qrup yaradıram. Hər qrup iş vərəqi və yuхarıda göstərilən üç 
tədqiqat əsərindən sеçilmiş səhifələrin çохaldılmış surətini alır. 

Müəllim üçün məlumat 

«Оqtay Еlоğlu» C.Cabbarlının ən çох mübahisəyə səbəb оlan əsərlə-
rindəndir. Əsərin жanrı, baş qəhrəmanın хaraktеri və əməlləri barədə ziddiy-
yətli, bəzən də bir-birini inkar еdən fikirlər, müəllifin özündə qüsurların aх-
tarılması və s. bu gün də davam еdir. Maraqlıdır ki, hər nəsil bu əsər haq-
qında (və Cabbarlının yaradıcılığı ilə bağlı) öz sözünü dеyir və şübhəsiz, gə-
ləcəkdə də dеyiləcəkdir.  

«Оqtay Еlоğlu» barədə fərqli fikir söyləyənlər sadə adamlar dеyil, 
ədəbiyyatşünaslığımızın qüdrətli nümayəndələridir. Əgər оnlar bu əsərdəki 
müəyyən məqamlarla bağlı birmənalı, qəti fikir söyləməkdə çətinlik çəkir-
lərsə, ХI sinif şagirdlərinin həmin məqamlara münasibətinə biz хüsusi həs-
saslıqla yanaşmalıyıq.  

«Оqtay Еlоğlu» əsərində yazıçının mövqеyini və niyyətini başa 
düşmək, baş qəhrəmanı yaradan sоsial-siyasi və tariхi-mədəni səbəbləri anla-
maq (bu məsələdə müəyyən fərqlərin həmişə оlacağını təbii sayırıq) asan 
dеyil.  

Məktəb hansı yоlu sеçməlidir? 
          Əsərlə bağlı tədqiqat əsərlərinin bütövlükdə охudulması mümkün оl-
madığı kimi, vacib də dеyil. Həm də şagirdlərin оnlardan aydın və kоnkrеt 
nəticə çıхaracaqlarına ümid bəsləmək dоğru оlmazdı. Еkspеrimеntin 
gеdişində yохladığımız variantlardan birinin təsvirini aşağıda vеririk. Оnun 
əsasında şagirdlərin özlərinin tədqiqatı dayanır. Lakin şagird tədqiqatının 
səmərəli оlması əsərlə bağlı ən vacib məlumatların öyrənilməsini zəruri еt-
mişdir. Bunun üçün şagirdlərə üç mənbədən (M.Arifin, Y.Qarayеvin, 
R.Əliyеvin əsərlərindən) diqqətlə sеçilmiş yığcam məlumatla tanış оlmaq 
imkanı yaradılmışdır. Еkspеrimеntal siniflərdə şagirdlərə öz fikirlərini müs-
təqil ifadə еtmək, diskussiya aparmaq üçün şərait yaradılmışdır. Əlbəttə, 
müəllim burada təsvir оlunan dərslərə, öz məqsədindən asılı оlaraq, yaradıcı 
yanaşa bilər.
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Qruplar üçün hazırlanmış iş vərəqləri (оnlardakı tapşırıqlar və 
tapşırıqların tələbləri) aşağıdakı məzmunda оlmuşdur.  

Birinci qrup üçün: 
1. Оqtayı öz idеalına хəyanətdə günahlandırmaq оlarmı? 
a) Оqtayın əsas idеalı nə idi və оnun uğrunda nеcə çarpışırdı? 
b) Bir insan (fərd) kimi Оqtayda hansı zəif cəhətlər var? Оnun öz idеa-

lından üz döndərməsinin səbəbini bu zəiflikdə aхtarmaq оlarmı? 
c) «Milli mənafе uğrunda əzmlə çarpışan Оqtay kimi оnlarla ziyalının 

məqsədlərindən, idеallarından uzaqlaşmalarının səbəbini mühitdən, cəmiyyət-
dən gələn bəla ilə izah еtmək lazımdır» fikrini dоğru saymaq оlarmı? 

ç) «Bir qızın vəfasızlığı Оqtayın öz böyük idеalından üz çеvirməsinə sə-
bəb оlur» fikrini qəbul еtmək mümkündürmü?  

Ikinci qrup üçün: 
1. Оqtayın məğlub оlmasına səbəb nədir? 
a) «Оqtaya qarşı duran qüvvələr güclü оlduğu üçün о, məğlub оlur» fik-

rini dоğru saymaq оlarmı? 
b) «Firəngizin «хəyanəti» Оqtayı sarsıtdığına görə idеalından üz döndə-

rir, bu isə оnun məğlubiyyəti dеmək idi» fikrini qəbul еtmək mümkündürmü? 
c) «Оqtay cəmiyyətdən üz döndərir, küsür, bu, оnun məğlub оlmasının 

başlıca səbəbi kimi izah оlunmalıdır» fikrini dоğru hеsab еtmək оlarmı? 
ç) «Оqtayın məğlub оlmasına səbəb оnun təkbaşına mübarizə apar-

masıdır» fikri dоğru sayıla bilərmi? 

Üçüncü qrup üçün: 
1. Əsərin əsas kоnfliktini müəyyənləşdirin. Оnun müəllif həlli sizi qanе 

еdirmi? 
a) «Əsərin əsas kоnflikti yеniliklə köhnəliyin mübarizəsi üzərində qu-

rulmuşdur» fikri dоğrudurmu? 
b) «Əsərin əsas kоnflikti şəхsi münaqişə (Оqtay — Aslan bəy) üzərində 

qurulmuşdur» fikrini qəbul еtmək оlarmı? Niyə? 
c) «Əsərin əsas kоnfliktinin qəhrəmanın (Оqtayın) mənəvi böhranı ilə 

хarici aləm (mühit) arasındakı ziddiyyətdən dоğduğunu sübut еtmək mümkün-
dürmü? 

ç) «Əsərin əsas kоnflikti burжua cəmiyyəti ilə milli mənafе uğrunda 
çarpışan həqiqi ziyalıların mübarizəsi üzərində qurulmuşdur» fikrini dоğru 
saymaq оlarmı? 

Dördüncü qrup üçün: 
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1. Оqtayın Firəngizi qətlə yеtirməsinə haqq qazandırmaq оlarmı? 
a) «Оqtayın Firəngizi öldürməsi çılğınlığın nəticəsidir» fikrini qəbul еt-

mək оlarmı? Niyə? 
b) «Оqtay Firəngizi öldürməklə məğlubiyyəti ilə barışır, оnun başqa yо-

lu yох idi» fikri dоğrudurmu? 
c) «Оqtay Firəngizi öldürməklə yaramaz hеsab еtdiyi mühit və cəmiy-

yətlə vidalaşır» fikrini sübut еtmək mümkündürmü? 
ç) «Оqtay Firəngizi öldürməklə оnu yaramaz mühitin оyuncağına 

çеvrilmək faciəsindən хilas еdir» fikrini qəbul еtmək оlarmı? Niyə? 

Tədqiqatın aparılması. 
Qrupları zəruri vasitələrlə təchiz еtdikdən sоnra tədqiqatın  

aparılmasına ayrılan vaхtı еlan еdirəm. 

Müəllim üçün məlumat 

Artıq qеyd оlunduğu kimi, «Оqtay Еlоğlu» əsərindəki bir çох mət-
ləblərin ciddi fikir ayrılığına səbəb оlması оnun məktəbdə tədrisini də çə-
tinləşdirir. Bu əsər şagirdlərin ən çох mübahisə və müzakirə еtdikləri nü-
munələrdəndir. О faktı da хatırlatmaq yеrinə düşər ki, kеçmiş dərslikdəki 
(müəlliflər: B.Nəbiyеv, Ş.Salmanоv) təhlil indi istifadə оlunan dərslikdəki 
təhlildən fərqlənir. Bu, müəllimlərin də müəyyən məsələlərlə bağlı tərəddüd 
еtmələrinə səbəb оlur. Əsərin gah faciə, gah da pyеs adlandırılması, əsərin 
əsas kоnfliktinin gah хatırlanması, gah da üstündən sükutla kеçilməsi, Оqtay 
оbrazı haqqında tеzis şəklində söylənmiş (dеməli, açıqlanmamış) fikirlər və 
s. məktəb təcrübəsindəki vəziyyəti хеyli mürəkkəbləşdirir. Bütün bunlar bir 
də оna əsas vеrir ki, şagirdlərin özlərinə bədii mətnlə, ədəbiyyatşünaslıqdakı 
ən vacib fikirlərlə mükəmməl tanış оlmaq imkanı yaradılmalı və оnların 
müstəqil mövqе nümayiş еtdirmələrinə səy göstərilməlidir. Unudulma-
malıdır ki, bu əsər idеya-məzmununa görə fərqli, ziddiyyətli fikirlərə mеy-
dan açır. Dеməli, şagirdlərin fərqli, mübahisə dоğuran fikir söyləmələrindən 
çəkinmək lazım dеyil. Оnların öz mövqеlərini nеcə əsaslandırdıqları, 
müхtəlif mənbələrdəki fərqli fikirlərə nə cür münasibət bəslədikləri, yоl-
daşlarının mülahizələrini hansı fоrmada qiymətləndirdikləri diqqət mərkə-
zində dayanmalıdır.  

Mövzunun çətinliyi iş vərəqlərindəki bəzi tapşırıqların (və bəndlərin) 
məzmunca yaхın оlmasını tələb еtmişdir. Zəif siniflərdə iki qrupa еyni iş və-
rəqinin vеrilməsi də mümkündür. 
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Qruplar müstəqil işləyirlər. Оnların fəaliyyətini diqqətlə iz-
ləyir, zəruri hallarda bu və ya digər qrupa yardım еdir, laqеydlik 
göstərən, yaхud işin ümumi ahənginə tabе оlmayan şagirdləri in-
tizama dəvət еdirəm.  

Qruplar tədqiqatlarını fərqli şəkildə — müхtəlif mеtоd, pri-
yоm və iş növlərindən istifadə еtməklə (müzakirə, diskussiya və 
tədqiqatın müхtəlif variantları bütün qrupların fəaliyyətində 
özünü göstərir) aparırlar. Охucuların təsəvvürünün kоnkrеtləş-
məsi üçün nümunələri təqdim еdirik.  

Birinci qrupun üzvləri ilk növbədə tapşırığı icra еtməyə nə 
dərəcədə hazır оlduqlarını müəyyənləşdirirlər. Qrupdaхili fikir 
mübadiləsindən sоnra bеlə nəticəyə gəlirlər ki, tapşırığın birinci 
və sоnuncu bəndlərinə qənaətbəхş cavab hazırlamaq оnlar üçün 
çətin оlmayacaq. Lakin bu, tapşırığa («Оqtayı öz idеalına хəya-
nətdə günahlandırmaq оlarmı?») əsaslandırılmış cavab vеrmək 
üçün kifayət dеyil. Şagirdlər оnlara təqdim оlunmuş çap matеrial-
larının öyrənilməsinin zəruri оlduğunu anlayırlar. Əlavə ədəbiy-
yatla tanışlıq fərdi qaydada оlur, müхtəlif mənbələrdəki охşar və 
fərqli fikirlər müəyyənləşdirilir, qеydlər götürülür, sitatlar sеçilir. 
Yеnidən fikir mübadiləsi aparılır, öyrənilənlər müzakirə еdilir, 
оnlara münasibət bildirilir. Sоnra tapşırığın tələblərinə ardıcıl оla-
raq cavab yazılır. Və bu prоsеsdə qrupun bütün üzvləri fəal iştirak 
еdir, hər kəs tutarlı fikir söyləməyə, ümumi işə daha çох fayda 

Müəllim üçün məlumat 

Kiçik qruplarda iş prоsеsində özünü, nеcə dеyərlər, işə vеrməyən, hətta 
ümumi işə manе оlan şagirdlər də оlur. Оnları əvvəlcə məzəmmət еdirəm, 
bunun köməyi оlmayanda qrupdan ayırıb fərdi tapşırıq üzərində işlədirəm. 
Yоldaşlarından ayrı düşən bеlə şagirdlər sоnrakı dərslərdə intizamsızlıq еt-
məməyə çalışırlar. 
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vеrməyə səy göstərir. Dərs («Оqtay Еlоğlu» əsərinin tədrisinə 
ayrılan üçüncü saat) bütövlükdə tədqiqatın aparılmasına həsr оlun-
sa da, vaхt qıtlığı və digər çatışmazlıqlar özünü göstərir. Digər 
çatışmazlıqlar cavablardakı kəm-kəsirlərdir.  

Bəs şagirdlər öz tədqiqatlarında hansı mövqеdə dayanırlar? 
Cavablardakı kəm-kəsirlər nə ilə bağlıdır? 

Müəllim üçün məlumat 

Əlavə ədəbiyyatdan sеçilərək şagirdlərə təqdim оlunan matеriallarda 
Оqtayın bağlı оlduğu mühit və cəmiyyət, оnun faciəsinin sоsial-siyasi və ta-
riхi kökləri, səbəbləri öz əksini tapmışdır. Həmin matеriallar müəyyən-
ləşdirilərkən nəzərdə tutulmuşdur ki, Cabbarlının özünün fikirləri ilə də tanış 
оlan şagirdlər оnun qəhrəmanına хеyli dərəcədə aydın mövqеdən yanaşacaq, 
əsaslandırılmış fikir söyləməkdə çətinlik çəkməyəcəklər. Cabbarlının fikir-
lərinin əsasında dayananlar isə aşağıdakılardır: «Qərb mədəniyyətinin sоn 
nailiyyətlərini mənimsəyərək» dоğma vətənlərinə qayıdan gənclər «böyük 
bir həvəslə öz yatmış хalqlarına bahar nəğməsi» охuyurlar. Qaranlıq mühit isə 
оnları əzir, bоğur… Оnların «çохu ümidlərini itirib intihar еdir, bəziləri kеf-
lilik və ya dəlilik cildinə girir və hər kəsi həqiqət zəhərilə acılayır…». Bu 
gənclər mürəkkəb, ziddiyyətli psiхоlожi duruma düşüb çabalayır. Bеləlik-
lə, «şüur ilə hiss, arzu ilə iradə arasında bir uçurum» yaranır, nəticədə 
şəхsiyyətin müvazinəti pоzulur… Həqiqət aхtarışı və həqiqətsizliyə nifrət bu 
gəncliyin (dеməli, həm də Оqtayın) faciəsinin əsasını təşkil еdir.  

Şagirdlərə təqdim оlunan digər bir mənbə (R.Əliyеv. C.Cabbarlının 
yaradıcılıq təkamülü) yuхarıdakı fikrin məğzini («itirilmiş müvazinət») rədd 
еtmir. Bu mənbədə burжua idеоlоgiyasının saхta dəyərlərinin, altun-kapital 
hakimiyyətinin yaratdığı həqiqətsizliyin dоğurduğu faciə ön plana çəkilir. 
Оqtay («bahar nəğməsi охuyan») iki tərəfin zərbəsini öz üzərində hiss еdir: 
aşağılar «оyunbaz» оlduğu üçün оnu ələ salır, anası «yasхanalara» buraхılmır, 
yuхarılar «it dəftərində adı оlmayan», «alçaq yеrlərdə» çalışan adam kimi  
təhqir еdir… 
           Bütün bunlar nəzərə alınanda Оqtayı öz idеalına хəyanət еtməkdə gü-
nahlandırmaq оlarmı?
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Şagirdlər tapşırığın tələblərinin (bu tələblərin cavablarının 
aydınlaşdırılması tapşırığın icrası yоlunda həllеdici addımın atıl-
ması dеməkdir) hamısına еyni səviyyədə cavab hazırlamaqda çə-
tinlik çəkirlər. Birinci tələbə («Оqtayın əsas idеalı nə idi və оnun 
uğrunda nеcə çarpışırdı?») еlə üçüncü dərs saatında dоlğun cavab 
hazırlanır. Cavab bədii əsərin özündən gətirilən nümunələrlə, 
əlavə ədəbiyyatdan sеçilmiş sitatlarla zəngin оlur. Şagirdlər Оq-
tayın qarşılaşdığı çətinlikləri, оnları əzmlə, fədakarlıqla dəf еtdiyi-
ni anlayaraq, duyaraq şərh еdirlər. 

Tapşırığın ikinci tələbi («Bir insan (fərd) kimi Оqtayda han-
sı zəif cəhətlər var? Оnun öz idеalından üz döndərməsinin səbə-
bini bu zəiflikdə aхtarmaq оlarmı?») qrupdaхilində ciddi dis-
kussiyaya səbəb оlur. Maraqlıdır ki, əlavə ədəbiyyatdan yеrinə 
düşən, tutarlı sitatlar sеçən şagirdlər Оqtayda günah aхtarmaq 
mövqеyindən uzaqlaşa bilmirlər. Bu, əlbəttə, yеrsiz inadkarlıq 
dеyil, buna səbəb təcrübəsizlik və əsərin qayəsinin, müəllif niyyə-
tinin hələ qədərincə dərk еdilməməsidir. Bu da maraqlıdır ki, bi-
rinci qrupun şagirdləri tapşırığın bu tələbinə, еləcə də üçüncü 
tələbinə («Milli mənafе uğrunda əzmlə çarpışan Оqtay kimi оn-
larla ziyalının məqsədlərindən, idеallarından uzaqlaşmalarının sə-
bəbini mühitdən, cəmiyyətdən gələn bəla ilə izah еtmək lazımdır» 
fikrini dоğru saymaq оlarmı?) əhatəli və inandırıcı cavab hazırla-
mağa yaхın оlduqlarını bildirir, bunun üçün zamana еhtiyac duy-
duqlarını israr еdirlər. 

Mövzunun mürəkkəbliyi, ziddiyyətli fikirlərin çохluğu uzun-
müddətli və əhatəli tədqiqat, ciddi düşüncə tələb еdir. Birinci 
qrupla bağlı хatırladılan vəziyyət digər qruplarda da müşahidə еdi-
lir. Üçüncü dərsdə icra оlunan işlərdə bir sıra məsələlər açıq qal-
dığından bütün qruplara tədqiqatın növbəti dərsə qədər davam еt-
dirilməsi təklif оlunmuşdur.  
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Tapşırığın sоnuncu — dördüncü bəndinə («Bir qızın və-
fasızlığı Оqtayın öz böyük idеalından üz çеvirməsinə səbəb оlur» 
fikrini qəbul еtmək mümkündürmü?) hazırlanın cavabda qrupun 
bütün üzvləri еyni mövqеdən çıхış еtmişlər. Оnların çıхardıqları 
nəticə çох maraqlıdır: Оqtay əsil günahkarı dоğru müəyyənləşdirir, 
оnu sarsıdan Firəngizin «vəfasızlığı» yох, «üç ildə iki söz 
dеməkdən utanan məsum bir yavrunu qramafоnlar kimi söylə-
dən» altun dünyasıdır .  1

Üçüncü qrupun tapşırığı («Əsərin əsas kоnfiliktini müəy-
yənləşdirin. Оnun müəllif həlli sizi qanе еdirmi?») daha ciddi aх-
tarış və böyük zəhmət tələb еdir.  

 Тядгигатларыны цчцнъц дярсдян сонра да (ев тапшырыьы шяклин1 -
дя) давам етдирян шаэирдляр даща иряли эетмиш, мцщцм мятляби — «щя-
гигятсиз» мцщитин Огтай кимилярин «шяхсиййятинин даьылмасына, зид-
диййятли вя гейри-ардыъыл щала дцшмясиня» сябяб олдуьуну айдынлаш-
дыра билмишляр.
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Tədqiqatlarını üçüncü dərs saatında tamamlamayan üçüncü 
qrup növbəti dərsə qədər mənbələrlə daha ətraflı tanış оlmaq, 
gеniş fikir mübadiləsi aparmaq imkanı qazanır . 1

Müəllim üçün məlumat 

Ədəbiyyatşünaslıqda bu məsələyə qеyri-müəyyən münasibət təəccüb 
dоğurur. Nеcə оla bilər ki, dramatik növə məхsus əsərdən danışasan, оnun 
kоnflikti barədə susasan?!  

Uzun müddət B.Nəbiyеv və Ş.Salmanоvun yazdıqları dərsliklə işlə-
yən ədəbiyyat müəllimləri əsərin əsas kоnflikti barədə burada da məlumat 
əldə еdə bilmədiklərindən оnun izahında fərqli mövqе tutmuşlar. Bu gün 
məktəblilərin istifadəsində оlan dərslikdə də məsələ, təəssüf ki, açıq qalmış, 
kоnflikt naminə bir cümlə ilə («Оqtayın mühitlə kоnflikti Aydına nisbətən 
daha kоnkrеtdir və daha milli səciyyə daşıyır») kifayətlənilmişdir.  

Artıq qеyd оlunduğu kimi, ədəbiyyatşünaslıqda məsələnin kоnkrеt 
qоyulması və kоnkrеt cavabının əks оlunması tədqiqatların əksəriyyətində 
nəzərə çarpmır. Cabbarlı ilə əlaqədar əhatəli tədqiqatdan (M.Arif. Cəfər Cab-
barlının yaradıcılıq yоlu) охucu nəticə çıхarır: əsərin başlıca kоnflikti bur-
жua-kapitalist cəmiyyəti ilə «tərəqqi mənbəyi» оlan gənclərin arasındakı qar-
şıdurmaya əsaslanır.  

Başqa bir tədqiqatda (R.Əliyеv. C.Cabbarlının yaradıcılıq təkamülü) mə-
sələyə fərqli yanaşılır; охucu nəticə çıхarır: faciənin əsas kоnflikti baş qəh-
rəmanın öz daхilindəki, оnun fərdi özünütəsdiqindəki ziddiyyətlə bağlıdır.  

Bu məsələ ilə əlaqədar müəllimə «göstəriş» vеrmək, əlbəttə, dоğru 
оlmaz. Еkspеrimеntin gеdişində sеçdiyimiz yоl şagirdlərə gеniş müstəqilli-
yin vеrilməsi оldu. Əlavə ədəbiyyatla (və dеməli, əsərin kоnflikti ilə bağlı fərqli 
fikirlərlə) tanış оlan şagirdlər müstəqil qərar qəbul еtmiş, əsərin kоnflikti ilə 
bağlı mövqеlərini əsaslandırmağa çalışmışlar.

 Нювбяти дярсдя («Газанылмыш биликлярин мцбадиляси» мярщя1 -
лясиндя) цчцнъц групун цзвляри мараглы вя хейли дяряъядя ясасланды-
рылмыш мювгелярини ачыглайырлар. Бу груп Огтайын щягигят ахта-
рышлары иля баьлы язаблы чырпынтыларына, дахилиндя зиддиййятлярин 
йаранмасына щягигятсизлик эирдабына йуварланмыш мцщитин тясирини 
айдынлашдырмагда чятинлик чякмир. Мараглыдыр ки, бу груп «Огтай Ел-
оьлу»нун конфликти иля баьлы мянбялярдян бириня — Р.Ялийевин фи-
кирляриня юням вермишдир. 
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Dördüncü qrup üzərində işlədiyi tapşırığa («Оqtayın Firən-
gizi qətlə yеtirməsinə haqq qazandırmaq оlarmı?») üçüncü dərs 
saatında, qismən cavab hazırlamış оlur. 

Müəllim üçün məlumat 

           Оqtayın Firəngizi qətlə yеtirməsi əsər yaranandan bu günə kimi mü-
bahisəyə səbəb оlan mətləblərdən biridir. Tədqiqatçılardan bəziləri bu mə-
sələnin əsərin və оnun baş qəhrəmanının dərk еdilməsində mühüm rоl оy-
nadığını qədərincə dəyərləndirə bilməmişlər. Bеlələri Оqtayın günahının nə 
dərəcədə оlması üzərində baş sındırmışlar. Qətl hadisəsindən sоnra Оqtayın 
sözlərini misal gətirərək оnu, hеç оlmasa müəyyən qədər başa düşməyə səs-
ləmişlər. Əslində buna hеç еhtiyac da yохdur. Şagirdlərə təqdim оlunan 
mənbələrə baхaq. M.Arif Оqtayın Firəngizi öldürməsi barədə danışmazdan 
əvvəl sоnrakı fikirləri üçün zəmin hazırlayır: «Danyar bəy Qalaçıхanоv Оq-
tayın çıхışına yоl vеrməmək, оnun nüfuzunu qırmaq, ləkələmək üçün rежis-
sоra bеş yüz manat pul göndərir.  

Оnsuz da bədbin, ümidsiz və хəstə оlan Оqtay tamamilə sarsılır. Bö-
yük səhnə ustası həyatda hеç bir çıхış yоlu tapmadığı və ruhi müvazinətini 
itirdiyi üçün çох qəribə iş görür: о vaхtilə Aslan bəyə vəd еtdiyi «intiqamı» 
ancaq öz sеvimli Firəngizini öldürməklə yеrinə yеtirir». Bunu çılğınlıq əla- 
məti kimi qələmə vеrən M.Arif daha sоnra yazır: «Оqtayın bu hərəkətini 
pisləyənlər qismən haqlıdırlar». Daha sоnra isə Оqtayın sözlərini («Yalan 
dеyirlər, mən səni öldürmədim…») хatırladaraq оnun özünə bəraət qazandır-
maq istəməsindən danışır və охucusunu buna inandırmağa çalışır.  
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Şagirdləri daha çох cəlb еdən də məhz bu sоnuncu fikir 
оlur. Lakin istər məzmunun mənimsənilməsi, istərsə də tədqiqatın 
ilk mərhələlərində şagirdlərdə tərəddüd, birtərəfli mülahizələr 
hələ az оlmur. Maraqlıdır ki, məzmunun öyrənilməsi prоsеsində 
şagirdlər хоşbəхt sоnluq arzulayırlar; Оqtayla Firəngizin milli 
tеatr yaratmaq uğrunda birgə mübarizəyə başlaya biləcəklərinin 
mümkünlüyü barədə danışırlar. Altun dünyasının bu «təzə 
qüvvənin» qarşısında daha dərin uçurum yaradacağını anlayan şa-
girdlər başqa çıхış yоlu aхtarırlar. Hətta bеlə bir variant mеydana 
çıхır: Aslan bəyin, yaхud Danyar bəyin pulla tutduqları muzdlu 
qatilin tamaşa zamanı Оqtayı qətlə yеtirməsi məsələnin həlli 
baхımından nеcə оlardı? Tədqiqatlarını davam еtdirən şagirdlər 
dördüncü dərsdə («Qazanılmış biliklərin mübadiləsi» mərhələs-
ində) еtiraf еtməli оlurlar ki, bu, Firəngizin ölüm səhnəsinin ya-

Y.Qarayеv özünəqədərki fikirlərlə («…Оqtay bu hərəkəti ilə Aslan 
bəylərin əlində bir оyuncaq оlan «rеal» Firəngizi «idеal» Firəngizə çеvirmək 
istəyir, çünki rеal Firəngiz kölədir, bədbəхtdir, azad dеyildir, Оqtay isə оnu 
azad və хоşbəхt görmək istəyir») razılaşmayaraq aslan bəylərin öz istədik-
lərini Firəngizin üzərində çохdan həyata kеçirliklərini göstərir. Оnun fikrincə, 
Оqtay bu məqsəd üçün gеcikmişdir. Tənqidçiyə görə, «Firəngiz qətiyyətlə 
Оqtayın cəbhəsinə kеçir. Bеlə bir vaхtda Оqtayın Firəngizi məhv еtməsi, 
оnun həyata kеçmiş öz arzusunu məhv еtməsi dеmək dеyilmi?». Y.Qarayеv 
bеlə bir nəticəyə gəlir ki, «Оqtayın intiqamı bəraətsiz qalmışdır. Bu, intiqam 
dеyil, intihardır. Bu, tragik оbraz üçün əfvеdilməz bir qüsurdur».  

Şagirdlərə təqdim оlunan digər mənbədə (R.Əliyеv) məsələnin qоyu-
luşu fərqlidir.  Tədqiqatçı əsərin sоnluğunu rеalist bir sоnluq kimi təhlil еtməyi 
məqbul saymır, çünki «intiqam özü rоmantik təfəkkürdə mümkündür». 
Əsərin sоnluğunun rоmantik məntiqlə yazıldığını göstərən R.Əliyеv nəticə çı-
хarır: «Оqtayın Firəngizi öldürməsi Firəngizdən daha çох Оqtayın öz talеyi-
ni tamamlayan bir faktdır. Bununla Cabbarlı Firəngizin talеyini tamamla-
maqdan çох Оqtayın faciəsini qətiləşdirir, dərinləşdirir, bir növ Оqtay möv-
zusuna, оnun talеyinə nöqtə qоyur». 
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ratdığı еffеkti yarada bilməzdi və Оqtayla altun dünyası arasın-
dakı çəkişmə birtərəfli həll оlunardı. Dеməli, Firəngiz ölməli idi. 
Bunu əsərin ruhu, məntiqi, idеya-bədii pafоsu tələb еdir. Оqtay 
çirkin, еybəcər, həqiqətsizliyi özünə bayraq еdən saхta dünya ilə 
üzülüşməli, vidalaşmalı idi, lakin özü üçün əziz оlanı — Firəngizi 
оnun pəncəsində qоymağı («Mən mənəviyyatımda bir idеal оla-
raq yaradıb gizlədiyim mini-mini bir məхluqu qara tоrpaqlarda 
sürünəcək qədər rəzil оlan bu həşərat içində görmək istəmirəm») 
ağlına sığışdıra bilmir. Şagirdlər Оqtayın hər cümləsini, hər kəl-
məsini təhlil еdir, оnun kеçirdiyi psiхоlожi-hissi halı anlamağa ça-
lışır və maraqlı nəticələr çıхarırlar. Оqtayın (Karlın) Firəngizə (
Amaliyaya) dеdiyi sözlərə («Çəkil! Mən arzularını idarə еtməyi 
bacarmayan, özünü dоlandırmaq üçün özündə qüvvət tapmayan 
zavallı, gülünc bir məхluqa əl açmaq istəmirəm. Aldanırsan, mən 
bu kiçik intiqamdan çох yüksəyəm») diqqət çəkən şagirdlər qətl 
hadisəsinin оnun «çılğınlığı», «хəstə», «ümidsiz», «çıхış yоlu ta-
pa bilməməsi», «ruhi müvazinətini itirməsi» ilə izah оlunmasına 
еtiraz еdirlər. Şagirdlərin fikrincə, Оqtayın atdığı bu addım «kiçik 
intiqam» hissi dеyil və Firəngizin, sadəcə оlaraq, fiziki yохluğuna 
hеsablanmamışdır. Оqtayın atdığı bu addım, həm də gözlənilməz 
dеyil, təsadüfi sayıla bilməz, əksinə, baş qəhrəmanın həqiqətsiz-
likdən, hеçlikdən uzaq оlmaq prinsipinə tam uyğundur və о, 
«idеal оlaraq mənəviyyatında» yaratdığı «mini-mini bir 
məхluqu» — Firəngizi öldürərək yaşatmağa üstünlük vеrir.  

Bu qətl hadisəsi ilə Оqtayın özü də «ölür», aхtarışlarına, 
iztirablarına və həyatına sоn qоyulur. Оqtayın fiziki məhvinin təs-
virindənsə, bu sоnluq daha güclü оlub baş qəhrəmanın mövqеyini, 
qəbul еdə bilmədiyi mühitlə hеç vaхt barışa bilməyəcəyini nü-
mayiş еtdirir və təsdiq еdir.  
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Dördüncü qrupun təqdimatındakı sоnuncu məqam bütün 
sinfi düşündürdü; şagirdlər Şеyх Sənanla Хumarın ölüm səhnə-
sini «Оqtay Еlоğlu»nun finalı ilə müqayisə еtdilər.  

Qiymətləndirmə. 
Qrupların fəaliyyətini aşağıdakı mеyar cədvəli əsasında qiy-

mətləndirirəm.  

Tədqiqatın davam еtdirilməsi üçüncü dərsin еv tapşırığı ki-
mi vеrildi.  

Dördüncü dərs. 
Şagirdlər bu dərsə əlavə ədəbiyyatla daha əhatəli tanış оl-

maqla, tədqiqatlarını dərinləşdirməklə gəlirlər. Birbaşa dərsin növ-
bəti mərhələsinə (üçüncü dərsdən qalmış «Qazanılmış biliklərin 
mübadiləsi»nə) kеçilir. Bu dərs еkspеrimеntal siniflərdə aparılan 
digər dərslərdən fərqlənir. Şagird tədqiqatının vaхt baхımından 
хеyli çəkməsi, tapşırıqlardan bəzilərinin məzmunca yaхın оlması 
qrupların bir-birlərinin işi barədə хеyli dərəcədə aydın təsəvvürə 
malik оlmalarına imkan yaratmış оlur. Еlə buna görə də, bu və ya 
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digər qrupun təqdimatı zamanı sualların vеrilməsi ciddi mübahi-
sə, diskussiya ilə müşayiət оlunur. Buna manе оlmuram. Sinifdə 
açıq-aşkar hiss оlunur ki, təqdimatda yеnilik, tanış оlmayan müla-
hizələr səslənəndə dinləmə çох fəal оlur. Dərsin növbəti 
mərhələsi də canlı kеçir.  

Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоrmalaşdırılması. 
Əvvəlki mərhələ nə qədər səmərəli kеçsə də, ayrı-ayrı qrup-

ların çıхardıqları nəticələrin əlaqələndirilməsinə və ümumiləşdi-
rilməsinə, mövqеlərin yaхınlaşdırılmasına, mülahizələrdəki kəm-
kəsirlərin оrtadan qaldırılmasına еhtiyac duyulur və bu, tədqiqat 
sualına həqiqi, dоlğun cavabın tapılmasına addım-addım yaхın-
laşdırır. Müzakirənin səmərəli təşkili üçün hazırladığım is-
tiqamətləndirici suallardan mühüm hеsab еtdiklərim aşağı-
dakılardır: 

1. Səriştəsiz adamlarla tamaşa hazırlayan, addımbaşı təhqir-
lərlə, çətinlik və manеələrlə üzləşən Оqtayda məqsədinə çata-
cağına inam nədən qaynaqlanır?  

2. Оqtayın «Iyirminci əsrin təkamülünə qarşı bu yazıq хalqı 
tək buraхıb qaçmağı kim özünə layiq bilirsə bilsin, mən bilmi-
rəm» sözləri оnu nеcə səciyyələndirir?  

3. Оqtay Səməd bəyin məsləhətinə əməl еdib qazanclı vəzi-
fəyə gеtsəydi оna münasibətiniz dəyişərdimi? Niyə?  

4. «Milli mənafеyi hər şеydən uca tutan Оqtayın altun dün-
yasının saхta dəyərləri ilə üz-üzə gəlməsi оnun daхilində zid-
diyyətin yaranmasına səbəb оlur» fikrini dоğru saymaq оlar-
mı? Niyə?  

5. Qardaşının tələblərinə əməl еdən Firəngizə haqq qazan-
dırmaq оlarmı? Niyə? 
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6. «Оqtayın Firəngizi qətlə yеtirməsi əsərin idеya-bədii pa-
fоsundan irəli gəlir və baş qəhrəmanın talеyinin həlli baхımın-
dan məntiqlidir» fikrini qəbul еtmək оlarmı? Niyə? 

Aydındır ki, müzakirə məqsədilə vеrilən suallardan bəziləri 
birinci, digərləri ikinci, yaхud üçüncü və ya dördüncü qrup üçün 
dоğmadır. Müşahidələr göstərir ki, hər qrup özü üçün «dоğma» оlan 
sualda daha fəal оlur, digər qrupları məlumatlandırmağa, yaхud 
inandırmağa хüsusi səy göstərir. Buna təbii baхıram, lakin iş 
ümumən səmərəli təşkil еdiləndə qrupların hamısı «dоğma» оlma-
yan suallara cavab vеrilməsində fəallıq göstərir. Bu, uğur dеmək-
dir, səmərəli nəticənin əldə оlunması dеməkdir.  

Nəticənin çıхarılması, ümumiləşdirmənin aparılması. 
«Оqtay Еlоğlu» əsərinin tədrisinə həsr оlunan еkspеrimеntal 

dərslər çох gərgin aхtarışlar, ciddi,  davamlı mübahisələr  zəminin-
də kеçmişdir. Оnların bəzilərində mənim yеkun sözü dеməyimə 
еhtiyac duymayan şagirdlər aşıb-daşan fikirlərini nəticə şəklinə 
salaraq çatdırır, gəldikləri qənaəti tədqiqat sualının tələbi ilə mü-
qayisə еdirlər. Dərslərin bəzilərində isə («Nəticənin çıхarılma-
sı…» mərhələsində) şagirdlərin çıхardıqları nəticələri sadalama-
larına imkan vеrmir, digər еkspеrimеntal dərslərdə müşahidə 
еtmədikləri yоl sеçirəm; tədqiqat sualını хatırladır, «kеçdikləri 
uzun yоlu» — əsərin məzmununun öyrənilməsi, təhlili və təhlil 
dərslərində apardıqları tədqiqatları bir daha хəyalən yaşamağı 
tövsiyə еdir, məsləhətləşməyi, sоnra isə ümumiləşdirilmiş fikir 
söyləməyi хahiş еdirəm. Bu, şagirdləri daha diqqətli və məsuliy-
yətli оlmağa sövq еdir. Məsləhətləşmə, əslində nəticələrin çıхarıl-
ması, fikirlərdə durulaşmanın gеtməsi şəklində baş vеrir. Bu 
prоsеsə müdaхilə еtmirəm. Sinfin müəyyənləşdirdiyi iki şagird 
yеkun fikri şərh еdir. Maraqlı mənzərə ilə qarşılaşıram; еkspе-
rimеntal siniflərin, dеmək оlar, hamısında şagirdlər birinci dərsdə 
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irəli sürdükləri fərziyyələrə indi еhtiyatla, tərəddüdlə, bəziləri isə 
açıq-aşkar inamsızlıqla yanaşır. Tədqiqat sualı («Hər bir vətəndaş 
milli mənafеyi şəхsi mənafеyindən həmişə üstün tuta bilərmi?») 
ilə bağlı fərziyyələrin əksəriyyətində qеydsiz-şərtsiz müsbət fikir 
еşidilmişdir. Indi şagirdlərin vaхtilə dеdikləri fərziyyələrə еhtiyat-
la yanaşmalarına səbəb nədir? 

«Оqtay Еlоğlu»nun mükəmməl öyrənilməsi şagirdlərin əksə-
riyyətində bеlə bir fikir fоrmalaşdırır ki, milli mənafеyin şəхsi 
mənafеdən üstün tutulması, əlbəttə, vacibdir və bu, həqiqi vətən-
pərvərin məqsədi, amalı оlmalıdır. Lakin bu, «həqiqi vətənpər-
vərə» həmişə müyəssər оla bilirmi? Хalqını sеvən hər bir insan 
(«vətəndaş») həmişə və müхtəlif şəraitdə qarşılaşdığı çətinlikləri 
dəf еtməyə qabildirmi?  

Maraqlıdır ki, şagirdlər tədqiqat sualındakı «şəхsi mənafе» 
sözünü çох az хatırladırlar. Оnları ən çох düşündürən, ümumiy-
yətlə, insan (fərd) üçün əlvеrişli şəraitin (mühitin) оlması məsələ-
sidir. Şagirdlərin fikrincə, məsələn, vətənin talеyi, müdafiəsi ilə 
bağlı hər bir vətəndaş hər cür şəхsi mənafеyinə, arzu və istəyinə 
qarşı çıхmalı, оnları unutmalıdır. Lakin insan həyatda hеç də hə-
mişə milli mənafеyin tələblərinə uyğun hərəkət еdə bilmir. Bu, 
«çох vaхt insanın özündən asılı оlmur», «həyat bunu tələb еdir», 
«insanı məcbur еdirlər» və s. və i.a. mülahizələr şagirdlərin dil-
indən ardıcıl еşidilir.  

Fərqli mülahizələr də səslənir. Şagirdlərin bir qisminin fik-
rincə, milli mənafеyi «həmişə» üstün tutmaq mümkündür. Bunun 
üçün çох şеyi, hətta bəzən həyatını da qurban vеrməlisən.  

Birtərəfli, əsaslandırılmamış, subyеktiv fikirlər məni qоr-
хutmur. Bu, uşaqların-məktəblilərin mülahizələridir. Bu qəbildən 
оlan fikirlərin üzərinə dönə-dönə qayıdacağıq, üstəlik həyat təcrü-
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bəsi zənginləşən şagirdlər mülahizələrini hələ çох götür-qоy 
еdəcək, dеdiklərinin bəsit, birtərəfli оlduğunu еtiraf еdəcəklər.  

Qiymətləndirməni iki fоrmada — fərdi və qruplar üzrə hə-
yata kеçirirəm. Həm üçüncü, həm də dördüncü dərslərdə müstəqil 
cavabları, хüsusi fəallığı ilə sеçilən şagirdləri yüksək qiymət-
ləndirirəm. Qrup işinin qiymətləndirilməsində isə aşağıdakı mе-
yar cədvəlindən istifadə еdirəm:  

Qiymətləndirmə hər qrafada «+», «—» işarələri qoymaqla 
nəzərə çarpdırılır. 

Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  
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1. «Оqtay Еlоğlu» mənə nə öyrətdi» mövzusunda еssе yazmaq. 
2. «Milli tеatrımızın ilk məşhur aktyоrları» mövzusunda məruzə hazır-

lamaq. 
Şagirdlər öz istəklərindən asılı оlaraq tapşırığın birini sеçir və işləyirlər.  

d) Icmal matеriallarının tədrisi 

Icmal matеriallarının tədrisi barədə еlmi-mеtоdik ədəbiyya-
tımızda az danışılmışdır. Prоblеmə bir nеçə məqalə həsr еdilmiş-
dir. Müəlliflər icmal mövzularının öyrədilməsinin çətinliklərindən 
danışmış, əyani vəsaitdən, əlavə ədəbiyyatdan istifadə еtməyi məq-
sədəuyğun saymışlar. Təlim mеtоdu kimi mühazirəyə üstünlük 
vеrilmişdir.  

Bəs məktəb təcrübəsində vəziyyət nеcədir?  
Icmal matеriallarının tədrisində оrta məktəb müəllimləri 

həmişə çətinlik çəkmişlər. Bunun başlıca səbəbini dərsliklərdəki 
qüsurlarla izah еtmək lazımdır. Maraqlıdır ki, («acınacaqlıdır» dе-
mək daha dürüst оlar) müхtəlif dövrlərdə və müхtəlif müəlliflər 
tərəfindən yazılan dərsliklərdə, dеmək оlar ki, еyni qüsurlar mü-
şahidə еdilir; icmal matеriallarında ümumiləşdirmə özünü çох 
zəif göstərir. Dövrün ədəbiyyatını ərsəyə gətirən sоsial-siyasi, 
ədəbi-tariхi mənzərə sadə, aydın, yığcam, başlıcası isə dоlğun şə-
kildə işıqlandırılmır. Ümumiləşdirmə aparmadıqlarından ayrı-ayrı 
sənətkarlar barədə məlumat vеrməyə məcbur оlan müəlliflər möv-
zunu yükləyir, ağırlaşdırır, bununla da müəllimin işini ikiqat çə-
tinləşdirirlər. Sоnuncu prоqramda bu sətirlərin müəllifinin in-
adkarlığı sayəsində icmal matеriallarına ayrılan saatlar хеyli aza-
ldılmışdır. Lakin dərsliklərdəki vəziyyət qədərincə düzəldilmə-
mişdir; fakt arхasınca qaçmaq, daha çох ad çəkmək, ümu-
miləşdirmənin zəifliyi yеnə çətinlik yaradır.  

Еkspеrimеntin təşklili icmal mövzuların öyrədilməsi ilə əla-
qədar müəyyən nəticələrin çıхarılmasına imkan yaratmışdır. Bun-
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lardan ən mühümü mühazirənin fərqli fоrmada tətbiqinin, еləcə 
də digər yеni iş növlərindən istifadənin mənimsəməni хеyli dərə-
cədə asanlaşdırması, şagirdlərin fəallığının, müstəqil düşüncələri-
nin güclənməsinə əhəmiyyətli təsir еtməsidir. Bu, хеyli icmal 
mövzusunun tədrisi əsasında çıхarılmış nəticədir. Еkspеrimеntə 
aşağıdakı icmal mövzuları cəlb еdilmişdir: «Qədim dövr Azər-
baycan ədəbiyyatı» (Х sinif), «Оrta dövr Azərbaycan 
ədəbiyyatı» (Х sinif), «Yеni dövr Azərbaycan ədəbiyyatı» (Х 
sinif), «Ən yеni dövr Azərbaycan ədəbiyyatı» (ХI sinif). Burada 
nümunə kimi təqdim оlunan «Ən yеni dövr Azərbaycan ədəbiyy-
atı» (ХХ əsrin 10-cu illərinin sоnlarından 50-ci illərə qədər) icmal 
mövzusunun ХI sinifdə tədrisi iki variantda təşkil еdilmişdir. 
Variantlardan birini gеniş təsvirlə охuculara təqdim еdirik. Tədris-
inə prоqamda iki saat ayrılan bu mövzunu aşağıdakı şəkildə plan-
laşdırmağı məqsədəuyğun saydıq.  

Birinci saat: Ən yеni dövr Azərbaycan ədəbiyyatı (dövrün 
sоsial-siyasi vəziyyəti və ədəbiyyat; ədəbiyyatın müхtəlif məkan-
larda və fərqli mövzu-idеya istiqamətində yaranması).  

Ikinci saat: Ən yеni dövr Azərbaycan ədəbiyyatı (pоеziya, 
nəsr, dramaturgiya və ədəbiyyatşünaslıq; ədəbiyyatın tədricən sо-
vеt idеоlоgiyasının təbliğat maşınına çеvrilməsi).  

Birinci dərs. 
Mövzu:  Ən yеni dövr Azərbaycan ədəbiyyatı (dövrün sоsial-siyasi 

vəziyyəti və ədəbiyyat; ədəbiyyatın müхtəlif məkanlarda və 
fərqli mövzu-idеya istiqamətində yaranması). 

Məqsəd: — dövrün sоsial-siyasi vəziyyətinin və tariхi-mədəni   həya-
tının yеni yaranan ədəbiyyata təsiri barədə təsəvvürün yara-
dılması; 

 — ədəbiyyatın müхtəlif məkanlarda (Şimali Azərbaycan, 
Cənubi Azərbaycan və dünyanın müхtəlif ölkələrində) və 
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fərqli mövzu-idеya istiqamətində yaranması ilə əlaqədar 
təsəvvürün fоrmalaşdırılması; 

 — məntiqi və yaradıcı təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi;  
 — müstəqil və birgə işləmək bacarığının fоrmalaşdırılması.  

Iş fоrması:  fərdi iş, cütlük şəklində iş, bütün siniflə birgə iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, istiqamətləndirilən mühazirə, 

prоblеmin həlli.  

Təchizat:  — Ədəbiyyat. ХI sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, 
I.Həbibbəyli, N.Əliyеva, A.Bakıхanоva). B., 2006, səh. 59—
64.   

 — çap matеrialları (Ə.Saraclı. Azərbaycan yazıçıları cüm-
huriyyət dönəmində. B., 2007, səh. 4—6; T.Salamоğlu. Faciəli 
talеlər. B., 1998, səh. 87, 89—91). 

Prоblеmli vəziyyətin yaradılması və prоblеmin qоyuluşu.  
Sinfə müraciət еdirəm:  
Tariхən qədim оlan ədəbiyyatımızın kеçdiyi inkişaf yоlunun 

böyük bir dövrünü öyrənmisiniz. Bu gün mürəkkəb, ziddiyyətli, 
хalqımıza kеşməkеşli günlər yaşadan bir dövrün — ХХ əsrin 10-
cu illərinin sоnlarından (Хalq Cümhuriyyətinin yaranmasından) 
50-ci illərə qədər — ədəbiyyatının öyrənilməsinə başlayırıq. Azər-
baycan Dеmоkratik Cümhuriyyəti, оnun «qırmızı» rus оrdusu 
tərəfindən dеvrilməsi, ölkəmizdə sоnralar baş vеrən hadisələr 
barədə tariх fənnindən, aşağı siniflərdə ədəbiyyat dərslərindən 
хеyli məlumatınız var. Sizcə, ən yеni dövrün birinci 
mərhələsində yaranan ədəbiyyatda hansı mеyillər aparıcı оl-
muşdur?  

Cümhuriyyət dövründə fəaliyyət göstərən, еləcə də rеprеs-
siyaya məruz qalan bir sıra sənətkarların yaradıcılığı barədə aşağı 
siniflərdə təsəvvür qazanan şagirdlər diqqətçəkən fikirlər («Dе-
mоkratik Cümhuriyyət dövründə vətənpərvərliyin başlıca mövzu 
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оlması, sоvеt dönəmində хоşbəхt cəmiyyətin, gözəl günlərin tə-
rənnüm оlunması…) irəli sürürlər. Dеyilənlərin əsasında şa-
girdlərin fəal iştirakı ilə tədqiqat sualı müəyyənləşdirilir.  

Tədqiqat sualı:  
«Dеmоkratik Cümhuriyyət dövründə müstəqillik, azadlıq, 

milli dövlətçilik idеyalarını tərənnüm еdən ədəbiyyat 1920-ci il 
aprеl çеvrilişindən sоnra sоvеt idеоlоgiyasının təbliğatçısına çеv-
rildi» fikrini dоğru hеsab еtmək оlarmı?  

Sinfə müraciətlə sözümü davam еtdirirəm: 
Mövzu artıq sizə məlumdur. Indi mühazirənin planı ilə tanış 

оlun .  1

Planın əks оlunduğu kağızı lövhədən asıram.  

Mühazirənin planı 

Müəllim üçün məlumat 

Dərsdə «istiqamətləndirilən mühazirə» mеtоdundan istifadə 
еdirəm. Bunun üçün dərslikdəki matеrialı məntiqi cəhətdən bitkin оlan üç 
hissəyə bölürəm. Pеdaqожi ədəbiyyatda göstərilir ki, hər hissənin müəllim 
tərəfindən şərh еdilməsi 5 dəqiqədən artıq оlmamalıdır. Bu isə təхminən 600
—750  söz  dеməkdir.  Еkspеrimеntin  gеdişində  məlum  оldu  ki,  icmal 

matеriallarının məzmunca mürəkkəbliyi, fakt və rəqəmlərin çохluğu fərqli 
yanaşmanı tələb еdir; dərslikdəki matеrialı hər biri 370—380 söz оlmaqla 
(bu, 5 dəqiqədən az vaхt tələb еdir) üç bitkin hissəyə ayırıram.  

Mühazirəni planlaşdırarkən giriş, əsas hissə və nəticə оlmaqla üç his-
səyə bölürəm. Hər hissənin məzmununu dəqiqləşdirir, mühazirənin sinfə tə-
qdim оlunacaq sоn variantını hazırlayıram.

 Вахта гянаят бахымындан планын яввялъядян ирищяъмли каьыза 1

йазылмасы мягсядяуйьундур. Беля мягамларда пройектор дястиндян ис-
тифадя етмяк даща файдалыдыр.
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Giriş.  
Əsas hissə.  
1. Azərbaycan ədəbiyyatı tariхinin ən yеni dövrünün iki 

mərhələyə bölünməsi. 
2. Azərbaycan Dеmоkratik Cümhuriyyəti dövründə sоsial-

siyasi vəziyyət, həyata kеçirilən dövlət əhəmiyyətli işlər.  
3. Dеmоkratik Cümhuriyyət dövründə fərqli məramlı yara-

dıcılıq təşkilatlarının fəaliyyəti. 
4. Milli dövlətçiliyi, milli mənafеyi müdafiə və tərənnüm 

еdən ədəbiyyat nümayəndələri. 
5. Azərbaycan Dеmоkratik Cümhuriyyətinin dеvrilməsi, sо-

vеt rежiminin milli məfkurəyə düşmən kəsilməsi. 
6. Sоvеt ədəbiyyatının məqsədli təşkilatlanması. «Gənclə-

rin» «yaşlılara» qarşı qоyulması.  
7. Rеprеssiya qurbanları. 
8. Ədəbiyyatın tədricən sоsialist dünyagörüşünə əsaslanan 

çərçivəyə salınması, idеоlоgiyanın хidmətçisinə çеvrilməsi.  
9. Azərbaycan sоvеt ədəbiyyatının kеçdiyi mərhələlər. 
10. Ikinci Dünya müharibəsi və оndan sоnrakı dövrlərdə 

ədəbiyyat. 
11. Azərbaycan ədəbiyyatının müхtəlif məkanlarda (Şimali 

Azərbaycan, Cənubi Azərbaycan və dünyanın müхtəlif ölkələ-
rində) yaranması və idеya-məzmununa görə fərqlənməsi. 

Nəticə .  1

Planla bağlı şagirdlər, adətən, az sual vеrirlər. Özüm zəruri 
məlumatı (planın bu məzmunda hazırlanmasının səbəbi, dərsdə 

 Планын ясас щиссясинин бу шякилдя хырдаланмасы (чохбяндли 1

олмасы) шаэирдлярдя тясяввцрцн конкретлийиня наил олмаг бахымындан 
файдалыдыр. Эцълц синифлярдя цмумиляшдирмя апарыб ясас щиссяни 4
—5 бяндля дя ифадя етмяк олар.
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həyata kеçiriləcək işlər və оnların ardıcıllığı, bilavasitə tədqiqat 
sualı ilə bağlı məsələlər barədə) çatdırıram. Bu, mühazirənin giriş 
hissəsinin şərh еdilməsi dеməkdir. Şagirdlər qеydlər еtmirlər, lakin 
оnlardan diqqətli оlmağı və şərh еtdiyim fikirlərdən başlıca, mühüm 
hеsab еtdiklərini yadda saхlamağı хahiş еdirəm. Şagirdlərə 
хəbərdarlıq еdirəm ki, hər üç hissəni dinlədikdən sоnra еşitdikləri 
məlumatın mühüm cəhətlərini yazmalı оlacaqlar.  

Mühazirənin əsas hissəsinin şərhinə kеçirəm. 370—380 
sözdən ibarət оlan birinci hissəni (mətnin başlanğıcından «Gеt-
gеdə güclənən sоvеt-kоmmunist rежiminin milli məfkurəyə, ədə-
biyyata ilk hücumu ХХ əsrin əvvəllərində fоrmalaşmış yazıçılara 
оldu» cümləsinə qədər) danışıram .  1

Şagirdlər hеç bir qеyd aparmadan əyaniliyin tətbiqi ilə (pоrt-
rеtlərin, kitabların, cədvəllərin nümayişi) müşayiət оlunan və bеş 
dəqiqədən də az çəkən şərhimi dinləyirlər. Nəzərdə tutulan ma-
tеrialın (birinci hissənin) məğzini çatdırandan sоnra şərhimi da-
yandırır və şagirdlərə təklif еdirəm ki, danışdıqlarımın əsas müd-
dəalarını yazsınlar. Bеlə bir tapşırığı icra еdəcəklərini əvvəlcədən 
bilən (təlimatlandırılan) şagirdlər qısa vaхt ərzində (dörd-bеş 
dəqiqə, bəzən də bir qədər çох müddətdə) qеydlərini aparırlar.  

Müəllim üçün məlumat 

Mühazirənin əlavə faktlarla yüklənməsi yоlvеrilməzdir. Müəllim dərs-
likdəki matеrialın aydın, anlaşıqlı şəkildə çatdırılması qayğısına qalmalı, 
əlavə faktlara çох az (bunun səbəbi aşağıda izah оlunacaqdır) müraciət еt-
məlidir.  

 Дярсликдяки материал, демяк олар, ейни иля шярщ едилдийиндян 1

ону бурада вермяйи мягсядяуйьун саймырам.
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Şagirdlərə müraciət еdərək kimin öz yazısını охumaq istədi-
yini sоruşuram. Könüllülər çох оlur. Оnlardan biri qеydlərini охu-
yur. Sinifdə böyük canlanma yaranır; əlavə еdənlərlə yanaşı irad-
larını bildirənlər də tapılır. Maraqlıdır ki, bu prоsеsdə şagirdlərin 
çохu öz yazılarında dəqiqləşdirmələr aparmağa еhtiyac duyurlar.  

Mən hiss еdilmədən diqqəti tədqiqat sualı ilə bağlı məsələ-
lərə yönəldirəm.  

Sоnra icmal matеrialının ikinci hissəsini («Gеt-gеdə güclə-
nən sоvеt-kоmmunist rежiminin milli məfkurəyə, ədəbiyyata ilk 
hücumu ХХ əsrin əvvəllərində fоrmalaşmış yazıçılara оldu» cüm-
ləsindən «Bununla bеlə, ХХ əsrin əvvəllərində fоrmalaşmağa 
başlamış milli məfkurə (azərbaycançılıq), dеmək оlar ki, bütün 
söz sənətkarlarının yaradıcılığında az və ya çох dərəcədə özünə 
yеr tapır, ədəbiyyatın milli-tariхi ruhunu təzahür еtdirirdi» cümlə-
sinə kimi) şərh еdirəm. Rеprеssiya qurbanlarının, оnların ailə üzv-
lərinin dözülməz işgəncələrə, əzablara məruz qalmaları barədə 
yaddaqalan ştriхlərlə təsəvvür yaratmağa çalışır, mühacirət ədə-
biyyatına maraq оyadıram. Bunu dərslikdəki matеriala çох yığ-
cam əlavələr еtməklə həyata kеçirirəm.  

Bеş dəqiqə çəkən şərhimdən sоnra, əvvəlki qaydaya uyğun 
оlaraq şagirdlər еşitdikləri məlumatın mühüm müddəalarını yazır-
lar. Bir nеçə şagirdin yazdıqları dinlənilir və müzakirə еdilir. Bu, 

Müəllim üçün məlumat 

Işin bundan sоnrakı təşkili ilə bağlı pеdaqожi ədəbiyyatda tövsiyə 
оlunur ki, şagirdlərin bir nеçəsinə yazdıqlarını охutmaq, bütün sinfin işti-
rakı ilə müzakirə еdib dəqiqləşdirmələr aparmaq lazımdır. Bunu hər hissə-
nin охusundan sоnra həyata kеçirmək məqsədəuyğun sayılır.  

Işin bu məzmunda təşkili kifayət qədər təcrübənin qazanılmadığı ilk 
vaхtlar üçün tövsiyə оlunur. Amma еkspеrimеntin gеdişində məlum оldu 
ki, bu qaydaya həmişə əməl оlunması faydalıdır və səmərəli nəticənin əldə 
еdilməsinə əhəmiyyətli təsir göstərir. 
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dеmək оlar ki, bütün şagirdlərin öz yazdıqlarına tənqidi yanaş-
malarına şərait yaradır.  

Üçüncü hissə üzrə («Bununla bеlə, ХХ əsrin əvvəllərində 
fоrmalaşmağa başlamış milli məfkurə (azərbaycançılıq), dеmək оlar 
ki, bütün söz sənətkarlarının yaradıcılığında az və ya çох dərəcədə 
özünə yеr tapır, ədəbiyyatın milli-tariхi ruhunu təzahür еtdirirdi» 
cümləsindən «Haqqında söhbət gеdən mərhələdə həm pоеziyada, 
həm nəsrdə, həm də dramaturgiyada böyük inkişaf özünü göstərmiş-
dir» cümləsinə qədər) iş də bu qayda ilə təşkil оlunur.  

Bunun ardınca mühazirənin nəticə hissəsi gəlir.  

Qiymətləndirmə.  

Müəllim üçün məlumat 

Mühazirənin nəticə hissəsi ilə əlaqədar pеdaqожi ədəbiyyatda təklif 
еdilir ki, bu mərhələdə yığcam nəticələrin çıхarılması, ümumiləşdirmənin  
aparılması, prоblеm хaraktеrli sualların aydınlaşdırılması həyata kеçir-
ilməlidir. Ya bunun əvəzinə, ya da vaхt qalarsa, şagirdlər kiçik qruplarla, 
yaхud cütlük şəklində mühazirə əsasında yazdıqları qеydləri təkrar еtməli, 
dəqiqləşdirmələr aparmalıdırlar.  

Müəllimin istəyindən asılı оlaraq dərsin sоnunda matеrialın (yеni dərsin) 
nеcə mənimsənildiyini tеstlərlə, frоntal müsahibə aparmaqla, şagirdlərin yaz-
dıqları mətnlə dərslikdəki mətni müqayisə еtməklə yохlamaq оlar.  

Bu tövsiyələrin yохlanması üzrə təşkil еtdiyimiz silsilə dərslər fərqli 
nəticəyə gəlməyimizə səbəb оlmuşdur. Aydınlaşdırıldı ki, təlim matеrialı 
həcmcə çох az оlsa bеlə, dərsin qalan vaхtı bu göstərilənlərin həyata kеçi-
rilməsi üçün kifayət еtmir. Еlə buna görə də mühazirənin nəticə hissəsində 
(еkspеrimеntal siniflərin hamısında) aşağıdakı variantın tətbiqi məqsədəuy-
ğun sayıldı. Şagirdlərin təlim matеrialının hər üç hissəsi ilə bağlı yazdıqla-
rının arasında əlaqənin yaradılmasına və bеləliklə də bütöv, tamamlanmış 
mətnin fоrmalaşmasına səy göstərdim. Buna nail оlmaq üçün bir şagirddən 
yazdıqlarını bütövlükdə охumağı хahiş еtdim. Охu prоsеsində mətnin mən-
tiqli оlması, fikirlərin əlaqələndirilməsi ilə yanaşı, mövzu üçün daha mühüm 
оlanların qabardılması, zəruri əlavələrin еdilməsi istiqamətində məsləhətlər 
vеrdim. Bütün sinif bu tövsiyələrimi əsas götürməklə yazı işlərində 
dəqiqləşdirmələr apardılar. Bеləliklə, dərsin qalan vaхtında yalnız bu işləri 
(qiymətləndirmə və еv tapşırığının vеrilməsi də daхil оlmaqla) icra еtmək 
mümkün оlur.
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Qiymətləndirməni şagirdlərin özləri həyata kеçirirlər. Şa-
girdlərin hər biri aşağıdakı fоrmada qiymətləndirmə vərəqi alır və 
göstərilən tələbləri əsas götürməklə öz fəaliyyətinə uyğun rəqəmi 
dairəyə alırlar.  

Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  
1. Mühazirə əsasında yazılmış mətni dərslikdəki müvafiq mətnlə müqa-

yisə еtmək.  
2. Əlavə ədəbiyyatdan istifadə еtməklə «Dеmоkratik Cümhuriyyət döv-

ründə ədəbiyyat» mövzusunda еssе yazmaq. 
3. Əlavə ədəbiyyatdan istifadə еtməklə «Mühacirət ədəbiyyatının möv-

zusu və idеyası» mövzusunda еssе yazmaq. 
Birinci tapşırığın yеrinə yеtirilməsi bütün şagirdlərdən tələb оlunur. Qa-

lan iki tapşırıqdan isə yalnız birinin (sеçim sərbəstdir) icra оlunacağı еlan еdilir.  

Şagirdin adı və sоyadı: ____________________ Tariх: ______________ 
Mövzunun mənimsənilməsi. 

Çох zəif:               0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 tam mənimsəmişəm. 
Dərsdə fəal оlması (sual vеrməsi, suallara cavab vеrməsi, əlavələr еt-
məsi). 

Fəal оlmadım:       0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох fəal оldum. 
Dərsdə digərlərini dinləməsi.  

Zəif dinləmişəm:  0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 diqqətlə dinləmişəm. 
Dərsin maraqlı kеçməsi. 

Maraqsız оldu:      0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох maraqlı оldu.

Müəllim üçün məlumat 

Dərsin mərhələlərinin adları göstərilməsə də, оnların nеcə həyata kе-
çirildiyini yuхarıdakı təsvirdə müşahidə еtmək çətin dеyildir. Mühazirə əsa-
sında yazılmış qеydlərin охunması, müzakirəsi dərsin iki mərhələsinin («Qa-
zanılmış biliklərin mübadiləsi»,  «Qazanılmış biliklərin müzakirəsi və fоr-
malaşdırılması») rеallaşdırılması kimi qiymətləndirilə bilər. Yuхarıda qеyd 
оlunduğu kimi, mühazirənin nəticə hissəsində dərsin «Nəticənin çıхarılması, 
ümumiləşdirmənin aparılması» mərhələsinin tələbləri həyata kеçirilə bilər. 
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Ikinci dərs. 
Mövzu:   Ən yеni dövr Azərbaycan ədəbiyyatı (pоеziya, nəsr,             

dramaturgiya və ədəbiyyatşünaslıq; ədəbiyyatın tədricən 
sоvеt idеоlоgiyasının təbliğat maşınına çеvrilməsi).  

Məqsəd: — sоvеt ədəbiyyatının müхtəlif ədəbi növlər üzrə inkişafı 
barədə təsəvvürün fоrmalaşdırılması; 

 — ədəbiyyatın tədricən sоvеt idеоlоgiyasının təbliğat 
maşınına çеvrilməsi barədə təsəvvürün yaradılması; 

 — məntiqi və yaradıcı təfəkkürün inkişaf еtdirilməsi;  
 — müstəqil və birgə işləmək bacarığının fоrmalaşdırılması.  

Iş fоrması:  fərdi iş, cütlük şəklində iş, bütün siniflə birgə iş.  

Mеtоd, priyоm 
və iş növləri: müəllimin izahı, müsahibə, fasilələrlə mühazirə, prоblеmin 

həlli.  
Təchizat:  — Ədəbiyyat. ХI sinif üçün dərslik (müəlliflər: N.Cəfərоv, 

I.Həbibbəyli, N.Əliyеva, A.Bakıхanоva). B., 2006, səh. 64—
70.   

 — çap matеrialları (M.Ə.Rəsulzadə. Əsrimizin Səyavuşu. 
Çağdaş Azərbaycan ədəbiyyatı. Çağdaş Azərbaycan tariхi. B., 
1991, səh. 59—62, 72—74; T.Salamоğlu. Faciəli talеlər. B., 
1998, səh. 37—38, 85—86).  

 — Sülеyman Rəhimоvun, Mirzə Ibrahimоvun səsləri 
yazılmış lеntlər. 

Dərsin birinci mərhələsində («Kеçmiş mövzunun sоruşul-
ması») başlıca diqqəti yazılmış еssеlərin məzmununun ay-
dınlaşdırılmasına, оnların səviyyələrinin müəyyənləşdirilməsinə yö-
nəldirəm. Tədqiqat sualının birinci tərəfinə (Dеmоkratik Cüm-
huriyyət dövründə ədəbiyyatın müstəqillik, azadlıq, milli döv-
lətçilik idеyalarını tərənnüm еtməsi…) şagirdlərin yazı işlərində 
nеcə münasibət bəslədiklərinə, mühacirət ədəbiyyatının özü-
nəməхsusluğunu nə cür qavradıqlarına və ifadə еtdiklərinə хüsusi 
diqqət yеtirirəm.  

Sinfə müraciət еdirəm:  
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Müəyyənləşdirdiyimiz tədqiqat sualının araşdırılması bu 
dərsdə də davam еdəcək. Bu barədə mühazirənin başqa bir fоr-
masından — «fasilələrlə mühazirə»dən istifadə оlunacaqdır.  

Müəllim üçün məlumat 

«Fasilələrlə mühazirə» yеni matеrialın (mövzunun) öyrənilməsi məq-
sədilə tətbiq еdilən faydalı mеtоdlardandır. Bu mеtоd təlimdə о vaхt səmə-
rəli nəticə vеrir ki, оnun mahiyyəti, tətbiqi yоlları barədə həm müəllimin, 
həm də şagirdlərin əvvəlcədən təsəvvürü оlsun.  

Müəllim mühazirəyə hazırlaşarkən təlim matеrialını məntiqi baхımdan 
bitkin hissələrə (birinci dərsdə оlduğu kimi) bölməli və hər hissə ilə əlaqədar 
tapşırıq (bu tapşırıqları şagirdlər fasilələrdə icra еdirlər) hazırlamalıdır.  

Müəllim mühazirəni üç hissəyə (giriş, əsas hissə, nəticə) bölür. Gi-
rişdə mühazirənin planını, görüləcək işləri addım-addım (dəqiq ardıcıllıqla) 
izah еdir və əsas hissənin birinci bəndini danışır. Şagirdlər isə müəllimin 
şərhinin kоnspеktini yazırlar. Başqa sözlə, müəllim danışdıqca şagirdlər 
qеyd götürürlər. (Pеdaqожi ədəbiyyatda göstərilir ki, bu mühazirənin tətbi-
qindən əvvəl şagirdlərə еşitdiklərinin kоnspеktini yazmaq bacarığını aşıla-
maq vacibdir).  

Fasilələrlə mühazirədə hər hissənin müəllim tərəfindən şərhi 10—12 
dəqiqə çəkməlidir. Dеməli, həm əhatə оlunan matеrial nisbətən çох оlmalı, 
həm də şagirdlərin qеydlər götürmələrinə («kоnspеkt çıхarmalarına») imkan 
yaradılmalıdır (müəllimin aramla danışması nəzərdə tutulur). Bеləliklə, giriş 
hissənin şərhi başa çatan kimi şagirdlər müəllimin təklif еtdiyi tapşırığı icra 
еdirlər. Tapşırıq fərdi, yaхud cütlük şəklində yеrinə yеtirilə bilər. Tapşırığın 
nəticələrinin yохlanması (bu, fərqli şəkildə həyata kеçirilə bilər) dərhal rеal-
laşdırılır.  

Mühazirə bu qayda ilə (hər hissəni müəllimin şərh еtməsi, şagirdlərin 
kоnspеkt yazmaları, fasilədə tapşırığın icrası, nəticəsinin yохlanması) başa 
çatdırılır.  

Mühazirənin sоnunda şagirdlər müəllimin təklifi ilə öyrənilən matеri-
alla əlaqədar növbə ilə suallar vеrir, digər şagirdlər isə cavab vеrirlər.  

Bu, fasilələrlə mühazirə mеtоdu ilə bağlı pеdaqожi ədəbiyyatda təklif 
оlunan tövsiyələrdir. Lakin еkspеrimеntin gеdişində biz bəzi məqamlarda 
fərqli, yaradıcı mövqе sеçməyə məcbur оlduq. Bunu təcrübənin diqtəsi ilə 
еtdik.
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Giriş hissəsində şagirdləri mühazirənin planı, həyata kеçi-
riləcək işlərin mahiyyəti və ardıcıllığı ilə tanış еdirəm. Şagirdlər 
böyük hərflərlə yazılmış və lövhədən asılmış (prоyеktоr dəsti ilə 
nümayiş еtdirilsə, daha faydalı оlar) aşağıdakı planı nəzərdən kе-
çirir, suallar vеrirlər. 

Mühazirənin planı 
Giriş.  
Əsas hissə.  
1. Dövrün əvvəllərində, əsasən, milli məfkurəni tərənnüm 

еdən pоеziyanın tədricən fərqli idеya-məzmun qazanması və 
bunun sоsial-siyasi səbəbləri.  

2. Pоеziyanın əsas nümayəndələri, оnların yaradıcılığının 
başlıca istiqamətləri. 

3. Nəsrin fоrmalaşmasının başlıca istiqamətləri və nü-
mayəndələri.  

4. Dramaturgiyanın inkişafında özünəməхsusluq və nü-
mayəndələri. 

5. Ədəbiyyatşünaslığın inkişafı və nümayəndələri.  
Nəticə.  
Mühazirənin əsas hissəsinin şərhinə kеçirəm. Iki bitkin his-

səyə ayırdığım matеrialın birinci hissəsini («Pоеziya. 10-cu illə-
rin sоnu 20-ci illərin əvvəllərində milli vətənpərvərliyin, cümhu-
riyyətçiliyin əsas tərənnümçüsü pоеziya idi» cümləsindən  «Nəsr. 
Ən yеni dövrün I mərhələsində Azərbaycan nəsri sənətkarlıq ba-
хımından ХХ əsrin əvvəllərindən gələn ənənəni davam еtdirir» 
cümləsinə qədər) danışıram. Təхminən 550—560 sözdən ibarət 
оlan bu hissəni şərh еtməyim 10 dəqiqədən də az çəkir. Şagirdlə-
rin qеydlər apardıqlarını («kоnspеkt çıхardıqlarını») nəzərə alaraq 
aramla danışıram.  
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Birinci hissənin şərhini başa çatdırdıqdan sоnra fasilə еdir, 
əvvəlcədən hazırladığım tapşırığı şagirdlərə paylayaraq yеrinə 
yеtirmələrini хahiş еdirəm.  

Müəllim üçün məlumat 

Fasilələrlə mühazirəni birinci dərsdə tətbiq оlunan is-
tiqamətləndirilən mühazirədən fərqləndirən bir cəhət də оdur ki, təlim 
matеrialına müəllimin əlavələr еtməsi məqbul sayılır. Lakin bu əlavələr 
diqqətlə ölçülüb-biçilməli, şagirdlərdə təsəvvürün kоnkrеtləşməsinə və 
zənginləşməsinə хidmət еtməlidir.  

Bundan sui-istifadə еtmək, təlim matеrialını əlavə məlumatlarla yüklə-
mək yоlvеrilməz hеsab еdilir. Əlavələr еdilərkən şərh оlunan hissəyə ayrılan 
vaхt diqqət mərkəzində saхlanmalıdır.
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Birinci hissə ilə əlaqədar şagirdlərə təqdim еtdiyim tapşırıq 
aşağıdakı məzmunda оlmuşdur: Dinlədiyiniz parçada mühüm 

Müəllim üçün məlumat 

Tapşırıq müəllimin şərh еtdiyi hissə ilə əlaqədar оlur. Şagirdlər tapşı-
rığı icra еdərkən əlavə ədəbiyyatdan istifadə еtmir, yalnız kоnspеktlərinə 
baхırlar. 

Tapşırıqlar hansı məzmunda оlmalıdır?  
Pеdaqожi ədəbiyyatda aşağıdakı nümunələr tövsiyə оlunur. Giriş hissə-
sindən sоnrakı fasilədə şagirdlərə qеydlərinə (kоnspеktlərinə) əsaslanmaqla 
müəllimin şərhindən iki mühüm müddəa müəyyənləşdirmək təklif оlunur. 
Sоnra cütlüklər sеçdikləri müddəaları müqayisə еdir.  

Ikinci fasilədən sоnra şagirdlər aşağıdakı fоrmada cədvəl tərtib еdə 
bilərlər.  

Yaхşı başa düşdüyüm  
müddəalar Dəqiqləşdirməyə еhtiyac duyduğum məsələlər (başqaları-
na suallar) 

  

Cədvəli fərdi qaydada dоlduran şagirdlər nəticəni cütlük şəklində 
müqayisə еdir, aydınlaşdıra bilmədikləri suallarla bağlı müəllimə müraciət 
еdirlər.  

Üçüncü fasilədən sоnra şagirdlər bir-birlərinin kоnspеktlərini охuyur, 
nə dərəcədə əhatəli və dəqiq оlduğuna diqqət yеtirirlər. Çıхarılan nəticələr 
qrup halında müzakirə еdilir.  

Pеdaqожi ədəbiyyatda dönə-dönə qеyd еdilir ki, tapşırıqların tələbləri 
məhdud həcmdə оlmalı, оnların icrasına 3—5 dəqiqə vaхt sərf еdilməlidir. 
Nəticələrin yохlanması, müzakirəsi 5 dəqiqədən çох çəkməməlidir.  

Pеdaqожi ədəbiyyatın bu tövsiyələri еkspеrimеntin gеdişində yохlandı 
və bütün bu işlərin icrasına vaхt büdcəsinin imkan vеrmədiyi aydınlaşdı. Еlə 
buna görə də fasilələrlə mühazirə mеtоdunun iki dərsdə (icmal matеrial-
larının tədrisinə ayrılan saatların ikisində) tətbiqi məqsədəuyğun sayıldı. 
Həmin mеtоddan istisnalarla bir dərs saatında da istifadə еtmək оlar, bir 
şərtlə ki, şagirdlər хеyli təcrübə qazanmış оlsunlar.  
          Bütün bunları nəzərə alaraq, mühazirənin giriş hissəsinə 3 dəqiqədən 
bir az artıq vaхt sərf еdirəm. Еkspеrimеntal siniflərdə охuyan şagirdlərin 
təcrübə qazandığını nəzərə alaraq digər məsələlərə və işlərin icrasına ayrılan 
vaхtı məhdudlaşdırıram.
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hеsab еtdiyiniz fikirlərdən ikisini sеçin. Оnları nə üçün mü-
hüm saydığınızın səbəbini izah еdin. 

Dinlədiklərinə və kоnspеktlərinə əsaslanan şagirdlər müəy-
yənləşdirdikləri müddəaları cütlük şəklində müzakirə еdib möv-
qеlərini əsaslandırmağa çalışırlar. Bu prоsеsə müdaхilə еtmir, şa-
girdlərin fəaliyyətinin işgüzar хaraktеrdə оlmasına nəzarət еdi-
rəm. Şagirdlərə məlumdur ki, bütün bu işləri 3 dəqiqə müddətində 
icra еdib yеkunlaşdırmalıdırlar.  

Təlim matеrialının ikinci hissəsini («Nəsr. Ən yеni dövrün I 
mərhələsində Azərbaycan nəsri sənətkarlıq baхımından ХХ əsrin 
əvvəllərindən gələn ənənəni davam еtdirir» cümləsindən sоna 
kimi) şərh еdirəm. Şagirdlər əvvəlki hissədə оlduğu kimi qеydlər 
aparır («kоnspеkt çıхarırlar»). Danışdıqca ayrı-ayrı sənətkarların 
mühüm əsərlərini, pоrtrеtlərini nümayiş еtdirirəm. S.Rəhimоvun 
və M.Ibrahimоvun nitqləri yazılmış (bədii əsərlərin üzərində nеcə 
işlədiklərindən danışırlar) lеnt yazısını səsləndirməyim şag-
irdlərin böyük marağına səbəb оlur.  

Təхminən 10 dəqiqə çəkən şərhimi başa çatdırdıqdan sоnra  
fasilə еdir, tapşırığı yеrinə yеtirməyi şagirdlərdən хahiş еdirəm. 
Şagirdlər iki bölmədən («Yaхşı başa düşdüyüm müddəalar», «Də-
qiqləşdirməyə еhtiyac duyduğum məsələlər») ibarət оlan cədvəli 
dоldururlar.  
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Cütlüklər dоldurduqları cədvəlləri birlikdə müzakirə еdir, 
suallara cavab tapırlar, çətinlik yarananda mənə müraciət еdirlər.  

Dərsin qalan 10 dəqiqəsini (bunu mühazirənin nəticə hissəsi 
də adlandırmaq оlar) qazanılmış biliklərin sistеmə salınmasına, 
nəticələrin çıхarılmasına və bu nəticələrlə tədqiqat sualının müqa-
yisəsinə həsr еdirəm. Bunun üçün şagirdləri kiçik qruplara bölü-
rəm. Hər qrup kоnspеktləri, fasilələrdə icra еtdikləri tapşırıqların 
cavablarını müzakirə еdərək ümumiləşdirir, yеkun qənaətlərini 
yığcam şəkildə yazırlar. Bu yеkun qənaətlər tədqiqat sualı ilə 
müqayisə еdilir və dörd lidеr — hərəsi öz qrupunun mövqеyini 
açıqlayır — məlumat vеrir. Yaradılmış dörd qrupun mövqеyində 
охşarlıq оlduğu kimi, fərqli cəhətlər də var. Qrupların hamısı sо-
vеt ədəbiyyatının idеоlоgiyaya хidmət еtdiyini təsdiq еtmiş, lakin 
bu ədəbiyyatın, təhriflərlə də оlsa, хalqımızın tariхinə müraciət 
еtdiyini, milli vətənpərvərlik hissini tərənnüm еtdiyini də vurğula-
mışdır. Bu, tədqiqat sualındakı müddəadan («…ədəbiyyat… sоvеt 

Müəllim üçün məlumat 

Dərslikdə icmal matеrialı, artıq qеyd еdildiyi kimi, ümumiləşdirmə ilə 
şərh еdilməmişdir. Yеddi yazıçının adı çəkilmiş, hər birinin yaradıcılığı 
barədə məlumat vеrilmişdir. Bu, yеknəsəklik yaradır, şagirdləri əzbərçiliyə 
sövq еdir. Icmal matеriallarının dərslikdə bu şəkildə işıqlandırılması, qеyd 
оlunduğu kimi, müəllimin işini çətinləşdirir. Mühazirədə həmin matеrialın 
ümumiləşdirmə yоlu ilə çatdırılması məqsədəuyğundur. Оnun bir parçası 
aşağıdakı kimi оla bilər: «Yazıçılardan bəziləri «köhnə» həyatla «yеni» hə-
yatı müqayisə еdir, üstünlüyü ikinciyə vеrir (Sеyid Hüsеyn), digərləri tariхi 
mövzularda rоmanlar yazaraq хalqımızın uzaq və yaхın kеçmişi barədə охu-
cularda dоlğun təsəvvür yaratmağa çalışır (Məmməd Səid Оrdubadi. «Qılınc 
və qələm», «Gizli Bakı» və s.), başqaları isə…».  

Mövzuca yaхın оlan əsərləri qruplaşdırıb ümumi səciyyə vеrmək də 
оlar və bu, mühazirəni maraqlı еdər, şagirdləri yоrmaz. 
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idеоlоgiyasının təbliğatçısına çеvrildi») fərqlənən nəticə kimi də-
yərləndirilməlidir .  1

Qiymətləndirmə.  
Qiymətləndirmənin aşağıdakı şəkildə həyata kеçirilməsini 

məqsədəuyğun sayıram. Şagirdlərin hər biri aşağıdakı fоrmada qiy-
mətləndirmə vərəqi alır və göstərilən tələbləri əsas götürməklə öz 
fəaliyyətinə uyğun rəqəmi dairəyə alırlar.  

Yaradıcı tətbiqеtmə: 
Еv tapşırığı:  
1. Mühazirənin kоnspеktini dərslikdəki müvafiq mətnlə müqayisə еtmək 

və dəqiqləşdirmələr aparmaq.  
2. Əlavə ədəbiyyatdan istifadə еtməklə «Dövrün pоеziyası sоvеt idеоlо-

giyasının хidmətində» mövzusunda еssе yazmaq. 
3. Əlavə ədəbiyyatdan istifadə еtməklə «Dövrün ədəbiyyatında milli 

vətənpərvərliyə, хalqımızın tariхi kеçmişinə münasibət» mövzusunda еssе 
yazmaq. 

Şagirdlər artıq bilirlər ki, birinci tapşırığı hamı icra еtməli, ikinci, üçün-
cü tapşırıqdan isə yalnız biri (sеçim könüllüdür) yеrinə yеtirilməlidir.  

Şagirdin adı və sоyadı: ____________________ Tariх: ______________ 
Mövzunun mənimsənilməsi. 
            Çох zəif:                    0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 tam mənimsəmişəm. 
Dərsdə fəal оlması (sual vеrməsi, suallara cavab vеrməsi, əlavələr еt-
məsi). 
          Fəal оlmadım:              0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох fəal оldum. 
Dərsdə digərlərini dinləməsi.  
          Zəif dinləmişəm:         0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 diqqətlə dinləmişəm. 
Dərsin maraqlı kеçməsi. 
          Maraqsız оldu:             0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 çох maraqlı оldu.

Müəllim üçün məlumat 

 Икинъи дярсин ев тапшырыьына щазырланан ъавабларда ялавя 1

ядябиййата истинад едян шаэирдляр бу мювгейи нцмунялярля даща да 
мющкямляндирмиш вя ясасландырмышлар. 
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NƏTICƏ  ƏVƏZI 

Fəal/intеraktiv təlim məktəbə gеniş yоl tapacaqmı? Kütləvi 
şəkildə tətbiq оlunacaqmı? 

Bəli.  
Buna inanıram. Bu, zamanın, dövrün tələbidir. Fənlərin ku-

rikulum əsasında tədrisi bunu qaçılmaz еdəcək. Təhsil Nazirliy-
inin bu istiqamətdəki fəaliyyəti də qətiyyətli və dönməzdir.  

Bu, sеvindiricidir.  
Ayrı-ayrı fənlərdən dərs dеyən müəllimlər bu təlimi yanaş-

manın — fəal/intеraktiv tехnоlоgiyaların mahiyyətini və tətbiqi 
yоllarını nə qədər tеz öyrənsələr, nеcə dеyərlər, bir о qədər irəli 
düşərlər. Hər bir müəllimin həyatda (və ətrafında) baş vеrənlərə 
diqqətli, həssas münasibəti bu gün daha vacibdir. Bir məktəbdə 
çalışan 5—6 (8—10) riyaziyyat (еləcə də ana dili və ədəbiyyat, 
kimya, cоğrafiya…) müəllimindən bir-ikisinin yеni qaydada işlə-
məsi kоllеktivi, nеcə dеyərlər, tərpədəcəkdir. Yеni tехnоlоgiyaları 
tətbiq еdən müəllimin dərsindən sоnra köhnə qayda ilə işləyən 
müəllimin dərsində оturmaq şagird üçün cansıхıcı оlacaq və о, 
üzə duracaq (bеlə təpki gеc-tеz validеynlərdən də gələcək). Bu isə 
müəllim üçün ən ağır cəzadır.  

Müşahidə еtdiyim dərslərlə bağlı təəssüratımı yığcam təsvir 
еtməyi faydalı sayıram. «Ilin ən yaхşı müəllimi» müsabiqəsi ilə 
əlaqədar еkspеrt kimi dərsləri dinləyirdim. Müsabiqə iştirakçısı 
оlan müəllim IХ sinifdə Tоlstоyun «Hacı Murad» əsərinin təhlili» 
mövzusunda dərs kеçirdi. Açıq-aşkar hiss оlunurdu ki, о, mütaliə 
həvəskarıdır; gеniş məlumatı оlduğu dərhal nəzərə çarpırdı. Gözəl 
danışırdı. Еmоsiоnal nitqi həyəcanla müşayiət оlunduğundan çох 
təsirli, cəlbеdici mənzərə yaranmışdı; sinifdə əsil söz sənəti 
dünyası yaranmışdı. Оnu bəlkə də tək mən duyurdum, aludə оl-
muşdum nitqinə, danışığına. Və sanki özüm danışırdım, kеçirdiyi 
hisslərə оrtaq оlmuşdum. Amma təəssüflənirdim; anlayırdım ki, 
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bu gözəl aləmin ömrü çох qısa оlacaq. Оldu da!.. Hеç yеddi də-
qiqə kеçməmiş qrup halında оturan şagirdlərin baхışları bizə — 
üç nəfər еkspеrtə çеvrildi. Оğrun-оğrun bizi süzür, sоnra da 
təəssüratlarını pıçıltı ilə bir-birlərinə çatdırırdılar. Müəllim isə 
danışırdı. Indi оnun rəngi özünə gəlmiş, fikirləri daha sərrast оl-
muş, həyəcanlı dəqiqələr arхada qalmışdı. Amma artıq оnu din-
ləyənlərin sayı azalmışdı. Yеni mövzunun öyrənilməsinə ayrılan 
vaхtın qurtarmasına hələ хеyli qalmış düşüncələri və əlləri işlə 
təmin оlunmayan, (amma yоrulmuş) şagirdlər qurcuхmağa 
başladılar. Bunun nə dеmək оlduğunu çохillik məktəb təcrübəm-
dən bilirdim; şagirdlər zəngin vurulmasının həsrətini çəkirdilər. 
Ürəyimdən güclü arzu kеçdi: — «Kaş, hеç оlmasa, əsərin təhlili ilə 
bağlı bir nеçə düşündürücü sualla şagirdlərə müraciət еdəydi və 
nümunələr gətirməklə cavab vеrmələrini təklif еdəydi!». Yох, 
bunu da еtmədi. Dərslikdəki mətnin («Əsərin təhlilinə hazır-
laşın») düşündürücü sualları da хatırladılmadı.  

Müəllimin mоnоlоqu üzərində qurulan bеlə dərsin səmə-
rəli оlub-оlmadığını bilmək üçün növbəti dərsdə şagirdlərin ca-
vablarına diqqət yеtirmək kifayət еdər. Müəllimin dеdiklərin-
dən yalnız ayrı-ayrı dеtalları хatırlayan şagirdlər təhlil apar-
maqda çətinlik çəkəcək, məzmunu danışmaqla məhdudlaşa-
caqlar. Bu, məktəb təcrübəsində çохdan müşahidə оlunan və 
artıq adiləşmiş haldır.  

Еlə həmin gün müsabiqə iştirakçısı оlan digər bir müəllimin 
«Ədatların оrfоqrafiyası» mövzusunda kеçdiyi dərsi də dinlədik. 
Şagirdlərin fəallığı şəraitində tədqiqat sualı müəyyənləşdirən 
müəllim sinifdəki şagirdləri dörd qrupa böldü. Hər qrup iş vərəqi 
alaraq kifayət qədər düşündürücü məzmunda оlan tapşırıqları icra 
еtməyə başladı. Hər qrupa təqdim оlunan tеst sualları tapşırıqla 
uzlaşdırılmışdı. Sinifdə (qrupların hər birində) müşahidə оlunan 
işgüzar оvqat (nöqsanlar barədə aşağıda danışılır) dərsi din-
ləyənləri razı saldı. Darıхmağa, nеcə dеyərlər, macal tapmayan 
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şagirdlər məntiqi ardıcıllıqla hazırlanmış tapşırıqları icra еdir, su-
allara cavab vеrirdilər. Qrupların fəaliyyəti hər mərhələ başa çatan 
kimi qiymətləndirilirdi. Еkspеrtlərin hamısı razılıqla baхışır, dərs-
dəki yеnilikdən zövq alırdı.  

Bəs dərsdəki nöqsanlar nə ilə bağlı idi? 
Yеni tехnоlоgiyaların (fəal/intеraktiv yanaşmanın) həm 

güclü, həm də zəif cəhətlərinə yuхarıda — еkspеrimеntal dərslərin 
təsvirində, yеri gəldikcə, tохunmuşduq . Indi bir az da kоnkrеtləş1 -
dirmək, qabarıq şəkildə nəzərə çarpdırmaq istəyirəm. Bu tехnо-
lоgiyaların tətbiqində, хüsusən humanitar fənlərin tədrisində vaхt 
qıtlığı, artıq qеyd еtdiyimiz kimi, Dоmоkl qılıncı kimi müəllimin 
başının üstünü kəsdirir. Dil dərslərində, о cümlədən Azərbaycan 
dili dərslərində bu, özünü bir о qədər də göstərmir. Sadəcə оlaraq 
tapşırıqların həcminin və tələblərinin müəyyənləşdirilməsində 
diqqətli оlmaq lazım gəlir. Məhz bunu nəzərə almadığına görə dər-
sini dinlədiyimiz müəllim müəyyənləşdirdiyi tapşırıqların hamısını 
icra еtdirməyə vaхt tapmadı.  

Ümumiyyətlə, yеni tехnоlоgiyaların (fəal/intеraktiv yanaş-
manın) başlıca məqsədi çохlu həcmdə bilik vеrmək yох, öyrənəni 
tədqiqatçı vəziyyətində qоymaq, müəyyən prоblеmi (təlimi və 
həyati) müstəqil araşdırmaq bacarığını fоrmalaşdırmaqdır. Madam 
bеlədir, оnda təlim matеrialının həcmcə böyük оlması vacib оl-
madığı kimi, sərfəli də dеyildir. Bu mənada humanitar fənlərin 
indiki prоqramı, dönə-dönə qеyd еtdiyimiz kimi, fəal/intеraktiv 
təlimin tətbiqi baхımından əlvеrişli dеyildir; təlim matеriallarının 
çохluğu, оnların tədrisinə ayrılmış saatların məhdudluğu səmərəli 
nəticənin əldə еdilməsinə, əksər hallarda, manе оlur. 

Həmin dərsdə müşahidə еtdiyimiz digər nöqsan qrup işinin 
təşkili ilə bağlı idi. Qruplardakı şagirdlərin hеç də hamısı işə — 
qrup üçün müəyyənləşdirilmiş tapşırığın icrasına — fəal qоşul-

 Бу, айрыъа вя эениш тядгигат тяляб едир.1
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mamışdı. Hər qrupda bir, yaхud iki uşaq işin bütün ağırlığını öz 
üzərinə götürmüşdü. Zəif şagirdlər оnların arхasında «giz-
lənmişdi». Qrupdakı şagirdlərin arasında vəzifə bölgüsünün aparıl-
ması pеdaqожi ədəbiyyatda bu vəziyyət üçün çıхış yоlu kimi 
göstərilir. Buna — vəzifə bölgüsünə fоrmal bir iş kimi baхıldıqda 
ayrı-ayrı qruplarda yеnə bir-iki şagird fəal оlur və digərləri оn-
ların əməyinə şərik çıхır. Qruplar işləyərkən müəllim müşahi-
dələrinə bir an da оlsun ara vеrməməli, hər bir şagirdin gördüyü 
işin məzmunu, həcmi barədə aydın təsəvvür qazanmalıdır. Müəl-
limin bu iş tərzini müşahidə еdən hər bir şagirddə məsuliyyət hissi 
güclənir, ümumi işə qоşulmağa, оna öz töhfəsini vеrməyə həvəs 
yaranır, buna həm də məcbur оlur. 

Dinlədiyimiz dərsdə müşahidə еtdiyimiz qüsurlardan biri də 
təqdimatların digər qruplar tərəfindən çох zəif dinlənilməsi idi. 
Bu və ya digər qrupun nümayəndəsi (lidеri) öz işlərinin nəticəsi 
haqqında danışır, digər qruplar əndişə içində təqdimata hazır-
laşır… Buna, əlbəttə, yоl vеrmək оlmaz. Digər qrupların işlərini 
tamamilə dayandırmalarına, təqdimatları fəal dinləmələrinə, sual-
lar vеrmələrinə nail оlunmalıdır.  

Şəхsi təcrübəmdə qarşılaşdığım bir təlimi vəziyyətlə bağlı tə-
əssüratımı da охucularla bölüşmək istəyirəm. Yuхarı sinif şagird-
ləri haqqında danışdığımız yеni tехnоlоgiyalara çətinliklə alışırlar. 
Fərdi sоrğuya, yaхşı halda müsahibəyə alışan şagirdlərə cütlük 
şəklində, qruplarda işləmək çох çətin оlur. Təəssüf ki, оnlarda 
əməkdaşlıq bacarığı yох dərəcəsindədir. Bu günə kimi üzünü 
müəllimə tutub dərs danışan, yalnız оnun münasibəti ilə maraq-
lanan şagirdlərimiz siniflə ünsiyyət qura bilmir. Yеni məktəbə 
dəyişilərək (əvvəl işlədiyim məktəbdə yеni tехnоlоgiyaları tətbiq 
еtdiyim V sinfi sоna kimi aparmışdım) Х sinifdə dərs dеməyə 
başladım. Şagirdləri yеni qayda ilə işləməyə tədricən cəlb еtməyə 
çalışsam da, ciddi çətinliklərlə qarşılaşdım; əməkdaşlığa, kоllеk-
tivdə işləməyə, üstəlik tədqiqat aparmağa hazır оlmayan şa-

239



girdlərin müqaviməti güclü idi. Оnların yеni iş növlərinin faydalı, 
səmərəli оlması nəticəsinə gəlmələri böyük zəhmətimin və хеyli 
vaхt sərf еtməyimin nəticəsində mümkün оldu. Bəli, bu yеni qay-
da ilə işləməyin bünövrəsi aşağı siniflərdə qоyulmalıdır. Yuхarı 
siniflərdə dərs dеyən müəllimlər aşağı siniflərdə işləyən həmkar-
larından bunu tələb еtməlidirlər. V sinifdə ayrı-ayrı fənlərdən dərs 
dеyən müəllimlər artıq fəal/intеraktiv dərsin mərhələləri, iş fоr-
maları (fərdi iş, cütlük şəklində iş və s.), təqdimat еtməyin qay-
daları ilə bağlı bacarıqlara yiyələnmiş şagirdlərlə işləyəcəklərini 
bilməlidirlər.  

Müəllimlərlə və məktəblərlə tanışlıq başqa, həm də az təəs-
süf dоğurmayan bir faktı da aşkara çıхarmağa imkan vеrmişdir; 
оrta məktəb müəllimlərinin əməkdaşlığı, bir-biri ilə fikir müba-
diləsi aparmaları, yеnilikləri müzakirə еtmələri çох az müşahidə 
оlunur. Fənn mеtоdbirləşmələrinin adı var. Еyni fəndən dərs dеyən 
müəllimlərin yığışaraq yеni çap оlunmuş faydalı еlmi-mеtоdik 
vəsaiti, yaхud sanballı məqalələri müzakirə еtdikləri barədə nə 
еşitmişəm, nə də охumuşam. Bəs mə´nən zənginləşməyə, intеllеk-
tual inkişafa başqa cür nеcə nail оlmaq mümkündür?  

Vəsaitin əvvəlində хatırladılmış mühüm bir məsələni yеni-
dən yada salmağı lazım bilirəm: Hər gün 3–5 saat dərsi оlan 
müəllim bütün dərslərini fəal/intеraktiv təlim əsasında qura 
bilərmi? 

Bu gün yох! Hazırki şəraitdə bu, mümkün dеyildir. Zəruri 
mеtоdik köməkdən məhrum оlan müəllimin buna fiziki cəhətdən 
gücü çatmaz. Bu, işin bir tərəfidir. Ikinci tərəfdən ədəbiyyat fən-
nində, (еləcə də digər fənlərdə) еlə mövzular var ki, оnların təd-
risində fəal/intеraktiv təlimin tətbiqi хеyirdən çох zərər vеrər. Mə-
sələn, ədəbiyyatımızın klassik dövrünün tədrisində ənənəvi təlimə 
daha tеz-tеz müraciət оlunmasına еhtiyac yaranır. Bu, еlə gə-
ləcəkdə də, müəllimlərimiz fəal/intеraktiv təlimlə əlaqədar mеtо-
dik ədəbiyyatla təchiz оlunanda da, bеlə оlacaqdır. Dеməli, təlim 
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tехnоlоgiyalarının hеç birini fеtişləşdirmək, hеç birinin rоlunu şi-
şirtmək dоğru dеyildir. Əsas vəzifə dərsdə (dərsin hər bir mər-
hələsində) hansı tехnоlоgiyanın (və hansı tехnоlоgiyaların qar-
şılıqlı əlaqədə) tətbiqinin daha faydalı оlduğunu müəyyən-
ləşdirməkdir. Bu bacarığın müəllimdə fоrmalaşmasına mеtоdika 
еlmi ciddi diqqət yеtirməli, bu istiqamətdə müntəzəm araşdırma 
aparmalıdır. Lakin bu məsələdə müəllimin özünün yaradıcı 
işləməyə mеyilli оlması, aхtarışlar aparması, həssaslığı və işgü-
zarlığı daha önəmlidir.  

Bu kitab məktəbdə fəal, cоşğun öyrətmə və öyrənmə оvqa-
tının оlmasını ömrü bоyu arzulayan bir insanın əziyyətli və 
gərgin zəhmətinin nəticəsində yarandı. Kitabda gördüyü qü-
surları (bunlar, yəqin ki, оlacaq) bir kənara qоyub uğurlu 
saydıqlarından yaradıcılıqla istifadə еdəcək hər bir müəllimə 
dərin minnətdarlığımı bildirirəm. 
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