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Magalaya istinad: ANNOTASIYA
Hiseynoglu S. (2022). 9dabiyyat

telimi metodlarinin tesnifat Tolim — miixtelif elementlorin qarsiliqh slagaye girarak yaratdig

problemi. Azorbaycan maktabi miirakkab sistemdir. Talim metodu iss hamim sistema uygun olaraq

Ne 4 (701), sah. 12-24 reallagan prosesin an mihim anlayislarindan biridir. Tolimin mazmu-
nunda bas veran dayisikliklar talim metodlarinda yenilanmanin
aparilmasini zaruri edir. Elace da sosial dayisikliklar, elm va texnikada
bas veran ciddi yeniliklar uzun illor arzinds tatbiq edilon ananavi
metodlara fargli baxigin yaranmasina sabab olub. Problemla bagh
sovet pedaqoji elminda aparilan tedqgiqatlarin naticalari 1970-ci illarde
miizakireys taqdim edilib. istar imumpedaqoiji, istarse de xiisusi
metodikalarin iglayib hazirladigi tasnifatlar, talim metodlarinin sistemi
boyuk diskussiyaya sabab olub. 1990-ci illarin sonlarindan baglayaraq
Olkemizds diqqgat yetirilon foal talim metodlari, onlarin tasnifati
masalaleri do birmanali gargilanmayib. Maqalads diggat masalenin
bu cahatina calb edilib, adabiyyat talimi metodlarinin tesnifati Uzarinds
daha ¢ox dayanilib. Telim metodlari gruplasdirilarkan adabiyyat
fanninin o6zalliyi nazars alinib, talimin baslica marhalaleri 6n plana
cakilib.
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ABSTRACT

Training is a complex system created by the interaction of various
elements. The training method is one of the most important concepts of
the training process realized according to the system. Changes in the
content of the training make it necessary to update the training methods.
Also, social changes, serious innovations in science and technology have
led to a different view of the traditional methods applied for many years.
In the 1970s, the results of the research conducted in the Soviet
pedagogical science related to the problem were presented for
discussion. Classifications developed by both general pedagogical and
special methodologies, the system of training methods have caused a
great discussion. Since the late 1990s, active training methods and their
classification issues have not been met unambiguously in our country. In
the article, attention was drawn to this aspect of the issue, and more focus
was placed on the classification of literature teaching methods. While
grouping the training methods, the peculiarity of the literature subject
was taken into account, and the main stages of the training were brought
to the fore.

Keywords: Method, training method, technique, classification, traditional
training, active training.
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Soltan Hiiseynoglu

Miirakkab proses olan talim miixtalif kom-
ponentlarin qarsiligh alagaya girib taskil etdiyi
coxcahatli sistemdir. O, baslica olarag, iki torafin
faaliyyati osasinda gergoaklasir: miallim
(tohsilveran) va sagird (tahsilalan) bu iki tarafin
quitblarinds dayanir. Yeni yanasmaya asasan
ham miisllimin, ham da sagirdin tslim
faaliyyatinda ciddi dayisiklik bas verib. Miiallim
biliyi hazir taqdim etmir, sagird do bu biliyi
gobul edan obyekt mévgeyinds olmur. indi
muosllim sagirdlarin yeni biliyi mistaqil
oyronmsalarina istiqamat verir, onlara baladcilik
edir, maktablilor ise tadqiqat apararaq yeni
biliyi alda edir, 6z “kasflorinden” zovq alirlar.
Lakin bunun hayata kecirilmasi asan deyil; ham
miisllimdan, ham da sagirdlarden bdytiik zehmat,
gorgin is toelab edan bu prosesi taskil etmak
lazimdir. Bunun ii¢lin miixtalif vasitalardan
istifada qacilmazdir. Homin vasitalarin i¢arisinda
talim metodlari aparicidir, asasdir.

Bas talim metodu anlayisinin mahiyyatini
neca basa diismak lazimdir?

Talim metodlar1 artiqg elmda malum olanlarin
oyranilmasi, dark edilmasi maqgsadile tatbiq
olunur va o, pedaqoji elmlarda an ¢ox miiba-
hisaya sabab olan ve haqqinda az danisilmayan
anlayislardandir. Masalan, bu anlayisa onlarla
torif verilib. Tariflorin say1 ¢ox olsa da, onlarin
mahiyyatinds oxsar cahatlar do ¢oxdur. Daha
genis yayilmis toriflorden bazilarina nazar salaq:
e Talim metodu miisllimin tetbiq etdiyi elo

moantiqi gaydadir ki, sagirdlar onun komayi

ilo stiurlu sakilda biliklara yiyalanir, bacariq
va vardislar alds edirlar.

e Talim metodu mioallim va sagirdlarin qar-
siligh faaliyyat qaydalari sistemidir ki,
miixtalif vasitalardan istifads etmakla talim
prosesinda didaktik vazifalarin hallina xidmat
edir.

e Toalim marhalalarina uygun olaraq miiallimin
rohboarliyi altinda sagirdlarin miiayyen bi-
liklars, bacariq va vardislara yiyalonmalari,
torbiya olunmalar1 va inkisaf etmalari
yollarina talimin tsullar1 deyilir va s.
Gorlindiiyt kimi, bu tariflarda bilik, bacariq

vo vardislerin manimsanilmasi, sagirdlarin
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inkisafi diggat markazinda saxlanilib. Bu giin
liclin 6namli olan talablari 6ziinda aks etdiren
asagidaki torifi magbul hesab etmak olar.

Talimin marhalalarina uygun olaraq, miix-
talifyonlii amakdasligin tamin edilmasi va
miiallimin baladgiliyi ilo sagirdlarin bilik, bacarig,
vardislara yiyalanmasi, tarbiya olunmasi, inkisaf
etmosi yollarina talim metodlari deyilir.

Talim metodlarinin tasnifati ilo do bagh
vahid fikir yoxdur. Talim metodlarinin tasnifati
verilarkan, (onlar qruplasdirilarkan) miixtslif
tadqiqgatcilar forqli asaslar1 6n plana ¢akirlar.
Bunlar, asasan, asagidakilardir:

e biliyin alinma manbayina gora (Pedagogika

shkoly, 1977);

e sagirdlarin idrak faaliyyatinin xarakterina

gora (Didaktika sredney shkoly, 1975);
¢ tolim maqsadlarine gore (Pedaqogika, 1964);
e talimin moarhslalarina gors vea s. (Kazimov,

Hasimov, 1996).

“Talim metodu” anlayisi zahiron miucarrad
gorinsa da, aslinds, onda miiallimin va sa-
girdlarin faaliyyatinin mithiim cahatlari 6z
aksini tapir. Unudulmamalidir ki, talim prosesi
talim metodlar1 sisteminin tatbiqi vasitasila
hayata kecirilir. Tolim metodu, belo demak
olarsa, metodik priyomlarin (texnikalarin) he-
sabina reallasir. Priyomlar metodun elementlari,
detallandir. Daha daqiq deyilss, priyom metodun
totbiqi zamani bas veran (0ziinii gostaran)
darketmsa isinin tarkib hissasi olub, onun ayri-
ayr1 addimlaridir. Pedaqoji adabiyyatda bela
bir fikir hokm striir ki, metod priyomlarin
comidir. Demali, bu ve ya digar metod tatbiq
edilarkan onun priyomlar1 slagaya girir va
faaliyyatini tomin edir. Eyni bir priyom miixtalif
metodlarin tarkibinds 6ziinii gostara bilir. Bunu
da unutmaq olmaz ki, bir darsda bir ne¢e metod
garsiligh alagada tatbiq olunur. Bir dersds nega
metodun tatbiq edilmasi ilo bagh konkret say
gostarmak dogru deyil. Miiallimin magsadindan,
talim materialinin xarakterindan ve s. asili
olaraq bir darsda tetbiq edilen talim metod-
larinin say1 farqli ola bilar.

Toalim metodlar1 barads aydin tasavviiriin
olmasi na ti¢lin vacibdir?
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Talim metodu, bela demak olarsa, miisllimin
va sagirdin faaliyyatinin glzgiisiidiir. Har bir
metodun mahiyyati vo totbiqi qaydalar1 barada
misllimin miikkemmal tasavviiriiniin olmasi
vacibdir. Bu, miiallima darsini samarali qurmaq
imkani verir. Unudulmamalidir ki, talim metodu
miirakkab, ¢oxcahatli bir anlayisdir. Talimin
maqsadi, mazmunu, ganunauygunluqlari, prin-
siplari talim metodunda 6z aksini tapir. Bu, bir
daha tasdiq edir ki, talim metodlarinin har biri
barada miisllimin dolgun tesavviiriiniin, ahatali
biliyinin olmasi vacibdir. Lakin talim metodlar1
barada malumath olmaq hala kifayst deyil.
Metodlardan maqamina, yerina gora istifads
etmak, onlar1 qarsiligh sakilda slagalondirmak,
cevik sokilda avaz etmak bacarigina da malik
olmaq lazimdir.
Miisllim tatbiq etdiyi metod va priyomlarla
bagh sagirdloerinds praktik bacariglarin for-
malasmasina nail olmalidir. Masalan, sagird-
larinda saxalandirma, problemin halli, “INSERT”,
konseptual cadval va s. barada zaruri tasavviir
va praktik bacariq yaratmayan miiallimin darsda
ugur qazanmasi miimkiin deyil. Bu deyilonlardan
o da aydin olur ki, bu vo ya diger talim mate-
rialinin tedrisinda talim metodlarinin se¢ilmasi
bir sira sortlarden asilidir. Bu sartlarden daha
vacib olanlar asagidakilardir:
¢ metod talim materialinin xarakterina uygun
olmalidir;
¢ metod darsin magsadlarina uygun olmalidir;
e metod sagirdlarin inkisaf saviyyasina uygun
secilmalidir;

e totbiq olunan metodla bagh sagirdin tasav-
viri va praktik bacarig olmalidir;

e miollimin metodla tanishigl, ondan istifada
bacarig1 nazars alinmalidir;

¢ metod sorait nazars alinmagqla se¢ilmalidir

Vas.

9nanavi yanasmaya maxsus metodlarla
miikommsal tanislig yeni meydana ¢ixan
metodlarin shatsli basa diistilmasina shamiyyatli
daracada tasir edir. Somarali talim metodlarinin
miiayyanlasdirilmasi ise didaktika ilo masgul
olanlar1 va metodist alimlari hamige diistindiirtib,
lakin nazari tadqiqatlar ¢ox seyrak olub. Sovet

hakimiyyatinin ilk illorinde — 1920-ci illarda
xarici Olkalarin tacribasine miraciat edilib,
bir-birinin ardinca briqada-laborator, kompleks
va layihalor metodlar: tatbiq edilib. Onlarin
mabhiyyati, shamiyyati, totbiqi qaydalar kifayat
gadar Oyranilmadiyinden ugur qazanilmayib.
1920-ci illarin sonu, 1930-cu illarin avvallarinda
bu metodlardan bir-birinin ardinca imtina edilib.
Bunun baslica sababi sovet tahsil sisteminda
mohkamlanmays baslayan avtoritar moévqgeya
hamin metodlarin uygun galmamasi idi. Bu
metodlar sagirdlerdan yiiksak miistaqillik,
tosobbiiskarliq talab edir, muoallimi baladgi
movqgeyinda gorirdi. Bu giin - az qala yiiz il
kecondon sonra hamin metodlarin tekmil-
lasdirilmis formalarini havasla dyranir, tatbiq
etmaya calisiriq.

Els homin dévrds - 1930-cu illerin avval-
larinda miiallimin avtoritar mévqgeyini vo asas
bilik manbayi olmasini tomin edan metodlar
islonib hazirlandi. Biliyin alinma manbayina
gora muayyeanlasdirilon bu talim metodlarindan
uzun illar istifada olunub. Bizda bu istigamatda
kifayat qadar nazari tedqiqat aparilmasa da,
tacriibada mahz bu gabildan olan metodlardan
istifada edilib.

Rus dilinda olan darslikdan tarciima va
igtibas yolu ila 1940 va 1952-ci illarda ¢ap olu-
nan “Odabiyyat metodikas1” adli vasaitlorda
orijinal kitabda adi ¢akilon talim metodlar:
xatirladilib. Miistaqil arasdirmanin naticasi kimi
1966-c1 ilda ¢ap olunan “Orta moaktabds
adabiyyat tadrisi” adli vasaitds biliyin alinma
moanbayi asas gotliriilorak metodlarin tasnifat
taqdim edilib, har bir metodun tatbiqi il bagh
niimunsalar verilib. Lakin kitabda ziddiyyatli,
geyri-daqiq fikirlor da aksini tapib. Uzun illar
faydali manba kimi istifade olunan hamin
vosaitde asagidaki metodlar taqdim edilib:
miiallimin sarhi, miisahiba, ifadali oxu, kitab
lizarinda is, sagirdlarin miistaqil igi (“Maarif”,
1966)

Kitabda miiallimin sarhi metodunun g
formasi iizerinda dayanilib: miiallimin naqli,
izahati, mithazirasi.

Bu vasaitin sonraki nasrinda deyilir: “Talim
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prosesinin 6ziinemaxsus cahatlarini, adabiy-
yatin s6z sanati olmasi kimi miirakkeb masa-
lalari nazara almaqla bels naticaya galirik ki,
adabiyyat darslarinda istifade olunan asas
usullar bunlardir: ifadali oxu, musllimin sozi,
misahibs, musallimin tapsirg: ile sagirdlarin
mistaqil isi” (“Maarif”, 1976)

Hamin vasaitde metodlardan ayri-ayriliqda
danisilarkan bu izahi aks etdirmayan manzara
ilo qarsilasiriq. Basqa sozls, metodlar asagidaki
sokilda teqdim edilib:

1. Misllimin sarhi (miisllimin naqli, mtallimin
izahi, maktab miihazirasi).

Miisahiba (takrarlama, evristik).

Ifadali oxu.

Kitab tizarinda is.

Sagirdlarin miistaqil isi.

Gorindiyi kimi, “mioallimin s6zi” vo
“muallimin sarhi” eyni anlayis kimi islonib.
Vasaitda daha sonra oxuyuruq: “Miisllimin sozii,
dediyimiz kimi, ti¢ formada olur: miiallimin
naqli, sorhi, mithazire” (“Maarif”, 1966). Homin
vasaitden istifade edan tadqigatgilar da ma-
hiyyata niifuz etmadan oradaki dolasiq fikirlari
tokrar ediblar. Naticada, “miiallimin naqli” va
“miuoallimin sarhi” anlayislarinin izahinda
sohvlara yol verilib.

Sual yaranir: 9dabiyyat darslarinda istifada
magqsadile metodlar miuayyanlasdirilarken
vasaitin har iki nasri liglin asas manba na olub?

Metodlar miiayyan edilorken UIK(b)P MK-
nin 1931-ci il 28 avqust tarixli gararindaki
gostarislar asas tutulub. Vasaitde hamin garar
xiisusi qeyd edilib, ondan xatirlatma da verilib.
Lakin “sarh”, “izah”, “naql” s6zlarinin mahiyyati,
ohata etdiklori mazmun vasaitde gadarinca
nazara alinmayib. Tasadiifi deyildir ki, istor
hamin vasaitds, istorse da sonralar ¢ap olunan
darslik va dars vasaitlarinda “serh”, “izah”, “naql”
anlayislarinin arasindaki farge mantiqli, agla-
batan aydinliq gatirilmayib, ¢ox vaxt listiinden
siikutla kecilib. Dayarini uzun illar qoruyub
saxlayan “Pedaqogika” (elmi redaktoru M. Mu-
radxanov olub) darsliyinds “miiallimin naqli”
anlayisinin izahindan aydinlasir ki, o, mazmu-
nundan asili olmayaraq talim materiali barada

i W
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miusllimin atrafli malumatini nazards tutur.
Yoni istar badii asarin mazmunu, istor tohlili,
istorsa do adabi-tarixi malumat (icmal mate-
riall) miallimin naqli ilo ¢atdirila bilerdi ve
catdirihrdl. Istar “Orta maktabda adabiyyat
tadrisi” vasaitinda, istorsa do “Pedaqogika”
darsliyinde “Miisllimin sdzi li¢ formada -
miiallimin naqli (yaxud serhi), miiallimin izahi,
miuisllimin miihazirasi 6ziini gostarir” yazilmis
olsa idi, dolasigliq da olmazdi. Ciinki “miisllimin
sorhi” vo “miallimin naqli” anlayislar1 mahiy-
yatca farglonmir.

Miisllimin naqglindan (va ya serhindan), artiq
geyd olundugu kimi, badii asarin mazmununun
oyranilmasinds, tahlilinds, adabi-tarixi malu-
matlarin, tarclimeyi-hal materiallarinin va s.
oyranilmasinda istifada edilib. Tacriibali miiallim
asardan sec¢diyi bir nega saciyyavi epizodu emo-
sional-obrazli danismaqla (naql etmakla)
sagirdlards miitaliays maraq oyadir. Yaxud yeni
oyranilaen asar haqqinda giris s6ziinde musllimin
asarin yazilma tarixi ve sababi, yazi¢inin yara-
diciliginda, elaca da adabiyyatimizda yeri barada
verdiyi malumat mahz bu metodun (miisllimin
naqli metodunun) tatbiqi ilo gercaklasdirilib.
9sarin Oyranilmasina yekun vurularkan da
miallimin imumilasdirici fikirlori bu metoddan
(miuollimin naqlindan) istifads ila ¢atdirilib.

Yuxar siniflore ke¢dikco miiallimin naqli
mazmunca darin, hacm baximindan genis olub.

Miisllimin naqli metodunun tatbiqinda
asagidaki priyomlardan (indiki terminle —
texnikalardan) istifads edilirdi.
¢ Badii matndan niimunalarin gatirilmasi.
¢ Niimunsalarin miigayiss edilmasi.

Lent yazilarinin saslondirilmasi.

Rasm asarlarinin niimayis etdirilmasi vo s.
Miiallimin izaht metodu miusallimin naqglin-
doan (yaxud sarhindan) hansi cahatlarina gore
forqlenir?

0 daha c¢evik olub, darsda garsiya ¢ixan
konkret sualin, qavranilmasi sagirdlar tiglin
¢atin olan talimi tapsirigin aydinlasdirilmasi
moagqsadila tatbiq edilib. Bu metodun tatbiqi,
imuman ¢ox vaxt aparmasa da, magsaddan
asili olaraq, ondan farqli zaman ¢arcivasinda
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istifada edilib. Masalan, miirakkab macaz no-
viiniin mahiyyatini az vaxt sorf etmakls izah
edan miiallim, miiayyan klassik seirin oxusunda
izaha daha ¢ox vaxt ayirmali olur. Deyilanlarden
bels bir cohat da aydinlasir ki, miiallim izahdan
zoaruri hallarda, ehtiyac yaranan magamlarda
istifada edir. Naglin (sarhin) tatbiqi isa, demak
olar, biitiin darslarde hayata kegirilir va o,
nisbatan ¢ox vaxt talab edir.

Mbaktab miihazirasi metodundan adabiyyat
toliminda uzun illar istifade olunub. O, yuxari
sinflords, mahdud mdévzularin tadrisinda tatbiq
edilib. Daha daqiq deyilss, VIII-X (IX-XI) siniflor-
da tarctimeyi-hal materiallarinin, sanatkarlarin
yardiciligt haqqinda iimumi malumatin, icmal
movzularin 6yranilmasi, asasan, bu metodun
totbiqi ilo gerg¢aklasdirilib. Lakin maktab mii-
hazirasinin aleyhdarlari ¢ox olub, onun ardicil
totbigini magsadauygun saymayan alimlarin
yazilar1 pedaqoji matbuatda vaxtasiri cap edilib.
Bu alimlarin fikrincs, sagirdler miihaziranin
cox hissasini dinlomakda ¢atinlik ¢akir, tez yoru-
lur, naticads, diggatlari yayinir, ders samarasiz
olur. Miuihaziranin effektli olmasi maqgsadila
pedaqoji adabiyyatda maraql tovsiyalar olub:
mithaziranin gedisinda qeydlar etmak, daha
mithiim olan fikirlari qisaca yazmagq, aydin ol-
mayanlarla baglh suallar tartib etmak va s.

Tacriibali, gabaqcil miisllimlar miithazirada
ayani vasita, cadval, sxem, lent yazisi va s.
istifada edir, baslicasi ise onun problem xarakterli
olmasina say gostarirdilar. Nitqlarinin calbedici,
emosional, y1i§cam ve daqiq olmasina ¢alisan
bela miiallimlar sagirdlari diistindiirmays, onlara
miihazira boyu suallarla miiracist etmaya diqgat
yetirirlar.

Miihazire metodunun asagidaki priyomlari
darsin maraqla ke¢gmasina, manimsomanin
somaraliliyina tasir edirdi:

e Miihaziranin planinin avvalcadan elan edil-
masi;

e Miihaziraya miisahiba elementlarinin daxil
edilmasi;

e Miihaziracinin ritorik suallari;

e Miihazira zamani qeyd gotliirmayin oyradil-
masi;

¢ Kompiiterin imkanlarindan istifads edilmasi

Vas.

Elaca da digar metodlarin 6zal priyomlari
vardir.

onanavi yanasmaya aid edilon miisahiba
metodunun tatbiqi tarixi cox gadimdir. Onun
uzundémirlii olmasinin sababi dyrananin
foalliginin tomin edilmasindaki shamiyyatli
rolu ila baglidir. Miisahibanin mahiyyatini adi
sual-cavab anlaminda izah etmak dogru deyil.
0, garsiya qoyulmus miiayyen maqgsada nail
olmagq ti¢iin planauygun sakilds aparili; sonunda
natica ¢ixarilir ve keyfiyyati musllim tarafinden
dayerlandirilir. Pedaqoji adabiyyatda miisa-
hibanin iki néviinden danisilib: a) tekrarlama
miisahibasi; b) evristik miisahiba. Els bir dars
tosavviir etmak ¢atindir ki, onda miisahibanin
hor iki noéviindan istifads edilmasin. Bu, darsdas
cox vaxt da apara bilar, epizodik sakilde da
0zlnu gostars bilar. Burada inca bir magqama
diqgat yetirilmalidir. Tokrarlama miisahibasinda
baslica magsad manimsanilanlarin darinlas-
dirilmasi vo mohkamlandirilmasi olur. Lakin
bu o demak deyil ki, ondan ancaq ke¢misda
oyranilon mévzu, bolma va s. lizre malumatlari
yada salmaq ti¢tin istifada olunub. Ke¢mis darsin
sorusulmasi, yeni dorsin méhkamlandirilmasi,
iimumiyyatla, darsin biitiin marhalalarinda
tokrarlama miisahibasindan istifade olunub.
Masaloan, asarin mazmununa va tahliline hasr
olunaraq darslarda badii matnin, adabiyyat
nazariyyasinden moanimsanilanlarin yada
salinmasini talab edan miisahibanin aparilmasi
faydali sayilmisdir.

Evristik miisahiba ¢cevik metodlardan olub,
darsin miixtalif marhalalarinda tatbiq edilib.
Sagirdlarda faalligin, miistaqilliyin temin
olunmasi va inkisaf etdirilmasi baximindan
daha semarali olan evristik miisahiba ke¢mis
biliklara asaslanmagqla yeni biliklarin alds
edilmasina genis imkan yaradir. Mahz buna
gora da evristik miisahibada miigayiss, problem
xarakterli suallardan daha ¢ox istifads edilmasi
magsadauygun hesab edilib. 9dabiyyat dars-
larinda onun tatbiqi ila bagh metodik aras-
dirmalarda vaxtile maraqli niimunalar; tovsiyalar
verilib. Bela arasdirmalarin birinda Sah Abbas
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obrazi (M.F.Axundzada. “Aldanmis kavakib”) ila
bagli gazanilan biliklara asaslanmagqgla Yusif
Sarracin xarakteri, amallari, 61kaya, xalqa, dovlat
islorine miinasibatini sagirdlarin miistaqil
aydinlasdirmasinin miimkiinliiyi niimayis et-
dirilib. Bu maqgsadls tatbiq olunan evristik
miisahibade miiqayisa xarakterli suallardan
istifads edilib (Hiiseynoglu, 1975).

Ifadali oxu ananavi telimi yanagmada faydal
talim metodu kimi dayarlandirilib. 9dabiyyat
dorslarinde ondan istifadenin shamiyyati bir
ne¢o yondan izah edilir. Bu oxu, ilk névbada
badii asarin dark edilmasinin samarali vasitasi
kimi qiymatlondirilib. Bu, tesadiifi deyil; asarin
ifadali oxusuna o vaxt nail olmaq miimkiin olur
ki, onun ideyasi vo mazmunu manimsanilmis
olsun. Basqa s0zl9, badii asarin ifadali oxusuna
hazirlasan ifagi matnin mazmununu miikammal
moanimsamoali, onda aksini tapmis fikirlori an
xirda incaliklarina gadar dyranmali, buitovliikda
ideyas1 barada aydin tesavviir gazanmalidir.
Yalniz bundan sonra ifadsli oxunun o6zalliklari
(matnalti manalarin, ifacgiliq vezifasinin, fasilo
edilacak magamlarin, mantiqi vurgulu soézlarin,
sosin aldig1 galarlarin, iinsiyyat formalarinin
va s. miayyanlasdirilmasi) lizra isin taskili
hayata kecirilir.

9nanavi yanasmada kitab tizarinda is ayrica
metod gisminda gabul edilib. Bu metodun
totbiqi ham darslik, ham ds alave manbalar
(sagird tlg¢ln tadris vasaiti, gozet, jurnal va s.)
lizarinda isi nazarda tuturdu. Kitab (darslik)
tizarinds is iki formada - misllimin tapsirigi
ilo vo sagirdin miistaqil isi soklinda taskil
edilirdi. Oz isine masuliyystls ve yaradici yanasan
miisllimlar darsds, eloca da ev tapsiriglarinin
yerina yetirilmasinda liigatdon, malumat ki-
tablarindan, test toplusundan, badii asarlordan
va s. istifads edilmasina nail olurdular.

onanavi yanasmada tatbiq edilan talim
metodlarindan biri da sagirdlarin miistaqil isi
adlanirdi. Bu metodun tatbiginda baslica magsad
sagirdlarin biliklori miistaqil alde etmasini
tomin etmoak idi. Istor didaktikada, istorsa da
metodikada “sagirdlarin miistaqil isi” anlayisina
coxlu tariflar verilib. Onlar bir-birinden farq-
lonsalar doa, iimumi cahatlari da var. Masalan,
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miistaqil isin “miiallimin rehbarliyi ilo miiayyan
vaxt arzinda icra edilmasi” fikri tariflarin
aksariyyatinda ifads edilib.

Magsad ve mazmununa gora miistaqil isin
miixtalif novds olmasi barada de pedaqoji
adoabiyyatda genis danisilib. Bu miixtaliflik
moaktab tacriibasinda da 06ziinl gostarirdi.
Onlardan ikisi diqqgeati daha ¢ox calb edirdi:
a) Barpaedici xarakterli miistaqil islar; b) Yaradici
xarakterli mustaqil islor.

Barpaedici miistaqil islar biliklarin tekrari,
mohkamlandirilmasi, bacariqlarin takmillas-
dirilmasi magsadila tatbiq edilirdi. Bu, mahsuldar
foaliyyat sayilmird. Yaradici xarakterli miistaqil
islordan isa yeni bilik va bacariglarin manim-
sonilmoasi lclin istifade olunurdu. Bu isler
sagirdlarin mahsuldar faaliyyatinin tamin
edilmasi baximindan faydali hesab edilirdi.
Miiqayiss, tohlil - bir s6zls, arasdirma xarakterli
tapsiriglar yaradict miistaqil islar li¢iin daha
saciyyavi idi.

Sual yaranir: 9nanavi yanasmaya maxsus
bu talim metodlarina indi miinasibat necadir?

Yuxaridaki sarhlarda talim metodlar1 baradaki
ifadalarin (“tatbiq edilirdi”, “istifads olunurdu”)
daha ¢ox kegmis zamanda isladildiyini miisahida
etmak mimkiindir. Bunu sorti manada basa
diismak lazimdir. Homin metodlar, miihazire
cixilmagla, bu giin de maktablarimizda tetbiq
olunur. Umumiyyatls, ananavi talimda bu giin,
elaca da sabah ii¢iin faydal ¢ox sey var; bunlari,
sadaca olaraq, yasatmag, yeni talimi yanasma-
larla uzlasdirmagi bacarmagq lazimdir. Xiisusan
ananavi talim metodlari foal /interaktiv talimla
yanasl faaliyyat gostarir. Feal /interaktiv darsin
miithiim marhsalasi — sévgetma (motivasiya)
mtiallimin sarhi, miisahiba metodlarinin aparici
movqeyi ilo reallasdirilir. Sonraki marhalada
(tadgigatin aparilmasi) foal/interaktiv metodlar
ananavi metodlarla (sagirdlorin miistaqil isi,
kitab tizarinda is) qarsiliqli slagada tatbiq edilir.
Darsin informasiya mibadilasi marhalasinda
miisahiba yena bir metod kimi miithiim yer
tutur. Novbati marhalads (informasiyanin
miizakirasi va taskili) tatbiq olunan metodlarin
sirasinda miiallimin sarhi az yer tutsa da,
mtisahibaya genis yer verilir. Elace da darsin
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sonraki marhalslerinde miisahiba, sagirdlorin
miistaqil isi metodlarindan bu ve ya digar
daracads istifade olunur. 9dabiyyat taliminin
spesifik metodu olan ifadali oxunun tatbiqi ise
hamisa labilid olacaq. Bir az da daqiq desak,
hansi texnologiyanin tatbiq edilmasindan asil
olmayaraq ifadali oxu adabiyyat teliminds 6z
mithiim ve shamiyyatli mévqgeyini hamisa
goruyub saxlayacaqdir (Hiiseynoglu, 2009).

Sovet hakimiyyati illarinda vahid “sovet
elmi”’nin moévcud olmasina ciddi sokilda cahdlar
edilir, bu maqgsadls markazi hakimiyyatdon
respublikalara gostarislar galirdi. O ciimladan
pedaqoji elmlar tizrs rus alimlarinin tadqgigat-
larinin naticslarindan SSRi makaninda haminin
istifade etmasi bir macburiyyate ¢evrilmisdi.
Tosadiifi deyil ki, talim metodlari ile bagh rus
alimlerinin tadqgiqatlarina, miayyenlasdirdik-
lori tosnifatlara Azarbaycanda da darhal reak-
siya verilirdi. 1970-ci illords I.Y.Lerner vo
M.N.Skatkinin iimumpedaqoji aspektda toklif
etdiklari tasnifat boyiik aks-sada dogurub.
Onlar sagirdlarin idrak faaliyyatinin xarak-
terindan ¢ixis etmaklo asagidaki tasnifati
asaslandirmaga calisiblar:
¢ izahli-illiistrativ metod (yaxud informasiya-

reseptiv metod);

e reproduktiv metod;

e problemli sorh metodu;

e evristik, yaxud gismi-axtaris metodu;
e tadqgigat metodu.

Miasirlari “bu tasnifatda metodlar: ifada
edan zahiri cahatlor nazars alinmayib fikrini
asas tutaraq miualliflari tanqid ediblar.

Bu tosnifata osaslanan N.I.Kudryashev
adabiyyat darslarindas istifada liglin asagidaki
metodlar taklif edib:

e yaradici oxu metodu;
e evristik metod;

e tadqgigat metodu;

e reproduktiv metod.

Musllif bu taesnifati asaslandirarken miisl-
limin istigamatlondirici rahbarliyini, sagirdin
idrak faaliyyatinin mantiq ve mazmununu 6n
plana ¢akib.

Bu tesnifat da tengida maruz qalib, miisallifin
hamkarlar1 onun “praktik olmadigini” asas-

landirmaga calisiblar. Bu metodlar alimin vea-
toninds — Rusiyada maktaba genis yol tapmasa
da, metodik adabiyyatda bu giin do xatirlan-
maqdadir.

Yeni yanasmalar (faal talim formalar1) farqgli
metodlardan istifadeni zerurats ¢evirdi. Masalon,
1990-c1 illarin sonlarindan baslayaraq 6lkamizda
maraq gostarilon yeni yanasmanin (¢ox vaxt
“faal/interaktiv” talim adlandirilir) tatbiqgi ona
maxsus metodlardan da (beyin hamlasi, BIBO,
rollu oyunlar, karusel vo s.) istifadoys sobab
oldu. Lakin onlarin hamisinin metod adlan-
dirilmasi birmanali qarsilanmayib. Bazi
tadgiqatcilar onlari priyom (texnika) kimi geloma
veriblar. Basqalari onlari is tisulu hesab edirlar.
Unudurlar Ki, is tisullar1 bu va ya diger metodun
totbiqi prosesinda hayata kecirilir, birbasa
onunla bagh olur.

Xarici nasrlarla tanisligdan aydinlasir Ki,
miialliflorin aksariyyati metod, texnika, strategiya
anlayislarini eyni manada isladirler. Masalan,
fasilalarla oxunu ham metod, ham texnika, ham
da strategiya adlandirirlar. Talim metodlarinin
tosnifati masalasine miinasibatda da pera-
kandalik, qeyri-daqiqlik miisahidas edilir.

Z.Veysova faal/interaktiv metodlar farqli
asaslar tizra qruplasdirib (Veysova, 2007). Lakin
bu tesnifatlar suallar dogurur. Masalan, metod-
larin tasnifati liclin miisyyanlasdirilmis asaslar
(miusllif “meyarlar” adlandirir) ciddi miibahisaya
yol a¢ir. Onun irali siirdiiyt asaslar bunlardir:
e Metodun magqgsadlari lizra tasnifat.

e Metodun asasini tagkil edan faaliyyat iizre
tasnifat.

Bu gostarilonlarin talim metodlarinin tasnifati
liclin asas gotiiriilmasi inamsizliq yaradir. Ilk
novbada ona gora Ki, tesnifat liglin metodlarin
maqsadlari yox, talimin maqsadlari asas hesab
edila bilar. Balka da bunu diistinan musallif
birinci asas iizra aparilan tasnifati “Blumun
taksonomiyasi tlizra tasnifat” da adlandirir.
Demali, burada metodlarin magsadindan deyil,
tolimin moaqgsadlarinden sohbat getmsali idi.
Ikinci terafdan, talim magqsadlarinin tasnifatini
(Blumun miiayyanlasdirdiyini) metodlarin
gruplasdirilmasi t¢iin “meyar” kimi gabul et-
mayin 6zl na daracada magsadauygundur? Bu
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magamda didaktik vazifslerin diggat markazinda
saxlanilmasi ciddi miibahisa dogurmazdi.
Miisllifin taklif etdiyi birinci tasnifat beladir:

Tolimin magsadlari  Metod va texnikalar

Bilik “9qli hiicum’) klaster,
taqdimat, musahida

Anlama Diskussiya, suallar

Tothiq Rollu oyun, problemin halli

Analiz Debatlar, modellagdirms, kub

Sintez Yaradiciligi stimullagdiran
usullar

Burada miibahisali goriinen diger masala
aks olunanlardan hansinin metod, hansinin
texnika oldugunun aydin ifads edilmamasidir.
Elaca do miiayyan maqgsad li¢iin magbul sayilan
“metod vo texnikalar” digar maqgsadlar lg¢iin
da magbul sayila biler. Buna miiayyan izah
vermak olar, lakin ciddi ¢atismazliq odur Ki,
bir maqgsad liglin miiayyanlasdirilanlar, aslinds,
diger maqsad liciin daha yararhdir ve onun
texnikas1 sayllmali idi. Masalen: anlama {g¢ilin
nazardas tutulan diskussiya va suallar, aslinds,
tahlil Gi¢iin faydalidir ve hamin prosesds daha
genis tatbiq olunur. Bu deyilanlari diger maq-
sadlara do aid etmak olar.

Muisllifin ikinci asas tizre taklif etdiyi tosnifata
nazar salaq:

Metodun asasini taskil edan aparici faaliyyat
iizra tasnifat

Rollu oyunlar

Todgigatin
aparilmasi

Mantiqi tafakkir
proseslarinin
inkisafina
yonaldilmis
metodlar

Tongidi tafakkir
proseslarinin
inkisafina
yonaldilmis
metodlar

Yaradiciliga
yonaldilmis
metodlar

Faallasdirma

Modellasdirma, isgiizar
oyunlar, sahnalasdirma va s.

Toqdimatlar, ekspert qrupu,
esse

Problemin halli, kublagdirma,
konkret hadisanin arasdiril-
masl, Venn diagrami va s.

"Algoritmin ¢ixarnlmasi —
analizdan sinteza)

“gn mihiimi, Qaydalara
@sasan oyunlar: oyun-
tapmaca, oyun-yaris va s.

Meyar iizra giymatlandirma,
cisim va hadisaya

miixtalif movgedan
baxiimasi, ambivalent
giymatlandirma

Yaradici asarlarin
yaradilmasi, asyalardan
geyri-adi istifads,
prognozlasdirma, atalar
sozlari lizra is, sinektika
fantaziyanin binomu va s.

nu

“Say’, "ad glinlari siras iizra

say’, “Umumi xisusiyyat,

N}

“pugkatma’, “mahni
axtariginda” va s.

Buz aridan oyunlar,
foallagdirma oyunlari,
musbat ig igliminin
yaranmasina imkan yaradan

Beyin hamlasi  “Beyin hamlasi’ BiBO, auksion, oyunlarvas.

klaster, suallar, anlayigp.~~~ @ —————

cixarilmasi, s6z assosiasiyalari va s.
————————————— Beloa bir tasnifati gebul etmak ¢atin ki,
Miizakiralar Diskussiya, debat ¢arpaz miizakiro miimkiin olsun. Tafakkiirla bagl islarin talim

(debat), klassik dialog, “akvarium’,
aciq iclas, dairavi miizakira vo s.

metodlar1 hesab edilmasi, elaco da “tagkilati

VNS ”

metodlar’, “qruplara béliinma’, “faallasdirma”
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adlari altinda farqli faaliyyat névlarinin ucdan-
tutma texnikalar (priyomlar) sayilmasi aglabatan
deyil.

Buradan aydinlasir ki, feal/interaktiv me-
todlarin iimumpedaqoji aspektda tasnifatinin
islonilmasi miithiim vazifs kimi hallini gézlayir.
Bunun ugurla hall edilmasi xiisusi metodikalarin
hamin istigamatdaki isinin semaraliliyina
ohamiyyatli daracads tasir edar. Lakin xiisusi
metodikalar bu giin hamin sahada didaktikanin
asiri olaraq qalmamalidir. Masalan, tadris fonni
olaraq adabiyyat {li¢ciin talim metodlarinin
miayyanlasdirilmasi va tasnifati ile bagh
baslanmis xtisusi tadqigat islari derinlasdirilmali
va davam etdirilmalidir.

Bu gilin pedaqoji adabiyyatda sadalananlarin
he¢ do hamisini (na qadar gariba da olsa,
bazilari onlarin sayinin dérd ytizii asdigini geyd
edirlar) talim metodu kimi gabul etmak dogru
olmazdi. Onlardan bir gismi fikri emaliyyatin
grafik ifadacisidir, bir qismi hansisa metodun
privomudur (texnikasidir), bir qismi isa sagirdin
talim faaliyyatinin néviidiir. Masalanin bu cahati
xuisusi, ham da saristali tadqiqatin aparilmasini
zaruri edir. Mahz bu problemin aydinlasdiril-
masi adabiyyat talimi metodlarinin daqiqlasdi-
rilmasina ve elmi-metodik baximdan asaslan-
dirilmis tasnifatinin hazirlanmasina sabab ola
bilar.

Belalikla, adabiyyat darslari ligiin ¢cagdas
talablara cavab veran talim metodlarinin, onlara
maxsus priyomlarin, bu priyomlarin talab etdiyi
miivafiq talim faaliyyati névlarinin miiayyan-
lasdirilmasi metodika elminin miihiim vazifasi
kimi dayarlandirilmalidir.

ddabiyyat taliminin metodlarini hansi asas
(esaslar) tlzre tasnif etmak maqgsadauygun
olard1?

Didaktik ve metodik aragdirmalarin bugiinkii
saviyyasinin verdiyi imkandan ¢ixis edilmakla
bu suala ilkin cavabi1 vermak olar. Lakin, ilk
novbadas fonnin talimi prosesinin mahiyyati ila
bagli bazi magamalara diggat yetirmak vacibdir.
Bu, taklif olunan metodlarin asaslandirilmasi
baximindan da faydalidir. Malumdur ki, adabiyyat
toliminin asasinda badii asarlarin dyrenilmasi
dayanir. Basqa so6zls, mahz badii asarlarin

miikemmal manimsanilmasi sagirdlarin adabi
inkisafinin asasini taskil edir. Tasadiifi deyil ki,
adabiyyat darslarinda taskil edilan biitiin talimlar
ya birbasa, ya da dolayisi1 ile badii asarin
oyranilmasina yonalib. Bu, badii nlimunalarin
tadrisi lizra isin sistemli tagkilini talab edir. Bu
sistemli isin ilk addimi isa asarin oxusudur. Bu,
ilkin gavrama prosesidir. Prosesin somaraliliyina
nail olmaq ti¢iin badii matni anlayaraq oxumagq,
onun darin qatlarina enmak, manasini basa
diisarak manimsamak vacibdir. Bela bir isin
gercaklasdirilmasi ise asan deyil vo adekvat
metodlarin, priyomlarin tatbiqini zaruri edir.
S6z yox ki, badii asarin oxusu elmi, elaca da
publisistik matnlarin oxusundan farqglenir. Bu
oxu obrazli tefekkiiriin feal isini talab edir,
sadaca informasiyanin manimssanilmasi kimi
diisiiniila bilmaz. Badii matnin oxunmasi yas
saviyyasindan asili olaraq, sagirdden ciddi aqli
amaliyyatlara hazir olmagi talab edir. Lakin bu,
kifayat deyil; sagirdde - oxucuda, hamc¢inin
miiayyan hissi-emosional tacriibanin olmasi da
vacibdir. Matndaki har bir soz, ifada, cimlo va
nahayat, tasvir oxucuda taxayyuliin faal isi va
darin emosionalliq ligiin manbs, vasits yerinda
cixis etmoalidir. Bu, oxu prosesina yaradiciliq
mazmunu verir, ona masuliyyatli yanasma talab
edir. Dogrudan da, oxu, s6ziin haqiqi manasinda,
amoak va yardiciliq prosesidir. Badii asarin
mazmununa miivafiq “oxucu obrazinin” yara-
dilmasi, tasvir olunanlarin, yaxud olunmayanlarin
yazigl movqeyina uygun tasavviir edilmasi
sagirdin miitaliaci kimi inkisafinda, manavi-es-
tetik alominin zanginlosmasinda shamiyyatli
rol oynayir. Mahz oxu prosesinda s6za hassas,
diqqgatli yanasma, emosional-estetik miinasibatin
formalasmas1 gerg¢aklasdirilir. Demali, asarin
oyronilmasinin lap baslangicinda - oxuda tatbiq
olunan metod va priyomlar badii matnin ilkin
qavranilmasina genis imkan yaratmaqla mah-
dudlasmir, ham ds sagirdlarin aqli-hissi baxim-
dan zanginlasmasinda shamiyyatli rol oynayr.
Biitiin bunlar badii asarin dyranilmasinin sonraki
marhalalari ti¢lin zamin yaradir. Badii matnin
moanimsanilmasinin sonraki marhalalari mii-
rokkabliyi va coxcahatliliyi ils secilir. Oxu prosesi
na gadar miilkemmoal tagkil edilsa da, asarin
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moazmununun shatali dyrenilmasi, ideya-badii
xlisusiyyatlarinin basa diisiilmasi ve dayar-
landirilmasi istigamatinda isin aparilmasi zaruri
olur. Basqa s6zla, asarin derinden manimsa-
nilmasi, ona asaslandirilmis miinasibatin
bildirilmasi sonraki marhalalerda gercaklasdirilir.
Manimsanilma prosesi forqli metodlarin,
priyomlarin tatbiqini zaruri edir. 9lbatta, oxu
prosesindas tatbiq olunan metod va priyomlara
da, yeri galdikca, miiraciat oluna bilar va olunur.
Lakin s6hbat har marhsalada aparici, istiin
movqge tutan metod ve priyomlardan gedir.
9sarin manimsanilmasinds, bir qayda olaraq
coxcahatli, roangarang islardan istifads olunur:
plan tartibi, nimunalarin sec¢ilmasi, farqli
mozmunda nagiletma, mdévzunun, ideyanin,
badii keyfiyyatlorin aydinlasdirilmasi va s.
Tabiidir ki, bunlar fargli mezmunda metod va
priyomlarin tatbiqi sayesinde miimkiin olur.

Oyronilmis biliklorin semaraliliyi onlarin
tatbiqi ile yoxlanilir. 9slinds, bilik, bacariq va
vardislarin tatbiqi bir ne¢e baximdan ahamiy-
yatlidir. Bu, ilk névbada qazanilmis biliyin
mohkamlandirilmasinda qiymatli vasitadir.
Tatbiq prosesi, homginin sagirdlerds tadqi-
qateiliq bacariginin, miistaqil diisiincanin, aqli
foalligin inkisafinda misilsiz rol oynayir. Aydindir
ki, avvalki marhalslarda tatbiq olunan metod
va priyomlardan bu prosesda da istifadas edilir,
lakin geyd edildiyi kimi, daha ¢ox miiraciat
olunanlar yenilari olur.

Belalikls, talimin baslica marhalalarinda
tatbiq olunan metodlarin miiayyanlasdirilmasi
va tosnifatin bu asasda aparilmasi fikri meydana
cixir. Bu movqgeda olan alimlarin miilahizalarini
gabul etmak miimkiindiir va adabiyyat taliminin
metodlarini bu asasda tasnif etmak (bu, digar
asaslar uizra qruplasdirmalarin aparilmasini
inkar etmir) magsadauygundur. Talimin baslica
marhalalarina (adabiyyat fonninin 6zalliyi nezara
alinmagla) uygun olaraq telim metodlarin ti¢
qrupa ayirmagq olar:

o Ilkin gavramaya xidmat edan metodlar.

« Bilik, bacariq ve vardislarin manimsanil-
moasina xidmat edan metodlar.

e Bilik, bacariq va vardislarin tatbiqgins xidmat
edan metodlar.
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Noazara almaq lazimdir Ki, talimin marhalalara
ayrilmasi nisbi saciyyalidir. Marhalalar vahid
prosesin (btitdviin) tarkib hissalari olub talim
maqsadlarinin alde olunmasina xidmat edir.
Eloca da bir-biri ila qarsiligh alagada olan
metodlar nisbi manada qruplasdirilir. Onlarin
biitovliikda va sistemli tatbiqi sagirdlarin bilik,
bacariq, vardislara yiyalanmsalarins, inkisaf
etmalarina, tarbiya olunmalarina imkan yaradir.

Talim marhalalarine gora miayyanlasdiri-
lan bu tasnifat talim metodlari sisteminin yaran-
masina va bunun sayasinds tam manimsamanin
reallasmasina sabab olur.

I. ilkin gavramaya xidmoat edon

metodlar.

Boadii matnin miistaqil oxudan sonra neca
gavranildigr xiisusi tedqiqatlar asasinda
miieyyanlasdirilib. I1kin gavrama daha ¢ox fordi
xarakter dasisa da, eyni yas qrupu liglin imumi
olan cahatlar barada aydin tasavviir gazanmaq
mumkin olur. Hatta adabiyyatin 6yradilmasinin
biitév marhalalari (V-VII; VIII-IX; X-XI siniflar)
liclin saciyyavi olan magamlar1 miiayyanlas-
dirmak ds ciddi ¢atinlik téretmir. Masalan, V-
VII sinif sagirdloeri, daha ¢ox asarda qabariq
aksini tapmis ahvalat vo hadisalari yadda sax-
layir;, obrazin xarakterinin agilmasinda, ideyanin
basa diisiilmasinda ahamiyyatli olan, lakin
zahiran xirda goriinan detallara diqqgeat
yetirmirlar. Onlar, hamginin adebi gohremanlarin
xarakterindaki miihiim cahatlari, gisman qavra-
magqla mahdudlasirlar va s. Talim metodlarinin
gruplasdirilmasinda, istifads ticiin secilmasinda
masalanin bu terafinin nazars alinmasi vacibdir.

9dabi-badii materiallarin ilkin gqavranma
moarhalasi liglin daha 6namli hesab edilon metod
vo priyomlar asagidakilardir:

1. Reproduktiv (sifahi séz) metodu.

Metodun priyomlari (texnikalari): s6z asso-
siasiyasi; strukturlasdirilmis icmal; izah; sarh;
miisahiba.

Bu metodun tatbiqi prosesinda sagirdlarin
tolim faaliyyatinin novlari, asasen, asagidaki
formalarda tazahiir edir: faal dinloms; suallara
cavab tli¢lin materiallarin segilmasi va s.

2. Yaradici oxu metodu.

Metodun priyomlari (texnikalari): izahli oxu;
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ifadali oxu; yozum (interpretasiya); ikihissali
giindalik; fasilalarle oxu; prognozlasdirilmis
oxu; cltliikds oxuma - ciitlitkds imumilesdirms;
mana xaritasi; s6za (termina) gora toxminetms;
diistiniin - citliikde birlasin - fikirlarinizi
béliisiin; INSERT.

Yaradici oxu metodunun tatbiqi prosesinda
sagirdlarin talim faaliyyatinin novlari, asasan,
asagidakilardir: badii asarin oxunmasi; matnda
ifada olunmus fikirlarin izah1 ve yozumu; ifadali
oxunun talablarini gisman ahate edan oxu;
azbar 6yronma; plan tartibi; forgli formalarda
(y18cam, genis, yaradici) nagiletma; badii nagil-
etma; matndan saciyyavi nlimunalarin secilmasi
Vo s.

I1. Bilik, bacariq va vardislarin

moanimsanmasina xidmat edan

metodlar.

Talimin névbati marhalasinin mahiyyatini
ilkin qavramanin darinlasdirilmasi, zanginlas-
dirilmasi vo manimsamanin ger¢aklasdirilmasi
toskil edir. i1k névbada badii matnin mazmunu
ilo baghh manimsananlarin darinlasdirilmasi,
sonrakl addimda ise tahlil lizra isin taskili
hayata kecirilir Bu magsadla sagirdlarin miistaqil
foaliyyatine genis yer verilir. Barpaedici va
yaradici xarakterli miistaqil islarin salagalen-
dirilmasi, sistemli tatbigi miixtalif metod vo
priyomlardan istifadeni de zaruri edir. Tobiidir
ki, badii matnin tahlili prosesinda sagirdlarin
arasdirma aparmalarina, tadgigat¢1 mévqeyinda
olmalarina, miixtalif név bacariq ve vardislarinin
formalasmasina daha cox diqqgat yetirilir. Bu
da 6z novbasinda sagirdlari tedqiqatgiliga
yonlandiran metod va priyomlarin se¢ilmasini
tolab edir. Bunlar nazara alinmagla daha ¢ox
bilik, bacariq va vardislarin manimsanmasina
xidmat edan metod ve priyomlar asagidaki
sokilde miiayyanlasdirilib:

1. Tadqiqat metodu.

Metodun priyomlari (texnikalari): problemin
halli; ideyalar xalisi; miiqayisa; rollu oyunlar;
ziqzaq ( zencirvari oxu); kublasdirma; karusel;
gararlar agaci; ideyalar xalis1 va s.

Bu metodun tatbiqi prosesinds sagirdlarin
tolim faaliyyati, asasan, asagidaki novlarda
tazahiir edir: badii asordan, darslikdan, miixtalif

manbalardan sec¢ilmis niimunalardan istifada
etmakla tapsiriglara cavablarin hazirlanmasi;
badii asarin miixtalif komponentlarinin tahlili;
miiqayisanin Venn diaqraminda aks etdirilmasi;
miigayisenin konseptual cadvalds ifads edilmasi;
adabi obyektlarin oxsar va forqli cohatlarinin
miiqayisa cadvalinda aks etdirilmasi va s.

2. Miizakira metodu.

Metodun priyomlari (texnikalari): diskussiya;
carpaz miizakira (debat); “Akvarium”; aciq iclas;
dairavi muzakirs va s.

Miizakira metodunun tetbiqi prosesinda
sagirdlarin talim faaliyyatinin, asasan, asagidaki
novlari 6ziint gostarir: faal dinloma; muizakirs
materiallari tizros sifahi cavablarin hazirlanmasi;
miizakira materiallar ile bagh ¢ixis, maruza
hazirlanmasi va s.

I11. Bilik, bacariq va vardislarin

totbiqina xidmat edon metodlar.

Tatbiq prosesi tokca manimsanilanlarin
mohkamlandirilmasi baximindan faydal deyil.
Totbiq ham da Oyrenilmis talim materialinin
daha darindan gavranilmasina, qaranliq qalmis
moatlablara aydinliq gatirilmasina, bacariq va
vardislerin zanginlosmasina sabab olur.
Qazanilmis biliklerin farqli situasiyada, yeni
talim material1 asasinda tetbiqi sagirdlerda
idrak faalliginin ve miistaqilliyinin inkisafina
ahamiyyatli deracada tasir edir. Bu prosesin
somoaraliliyi, tebiidir ki, talim metod va pri-
yomlarinin diizgiin se¢ilmasindan xeyli asilidir.

ddabiyyat darslarinda bilik, bacariq va
vardislerin tatbiqine ham darsds, ham da
sinifdenxaric oxu masgalalorinda, elaca do
miixtalif tadbirlards genis imkan vardir. Homin
prosesin reallasdirilmasi tiglin agagidaki metod-
lar magsadauygun hesab edilib:

1. Sagirdlarin miistaqil isi metodu.

Metodun priyomlar (texnikalari): layihalar;
taqdimatlar (sifahi ve yazili); mana xaritasi;
auksion; karusel; sankveyn; adabi maktublar;
maruza; referat; insa; esse va s.

Sagirdlerin miistaqil isi metodunun tetbiqi
prosesinda tohsilalanlarin tolim faaliyystinin
novlari, asasan, asagidakilardir:

e miixtalif manbalardan layihe mévzular tizra
materiallarin toplanmasi;
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e sifahi vo yazili taqdimatlar ticiin hazirhg;
e moruzp, referat ii¢iin hazirhg;
e insa, esse lcilin hazirliq ve yazi islarinin

icrasiva s.

Qeyd olunan faal talim metod va priyomla-
rinin aksariyyatinin mahiyyati barads pedaqoji
adabiyyatimizda kifayat qedar danisilib. Lakin
onlarin adabiyyat darslarinda tatbiqi qaydalari
niimunalar asasinda ya z»sif isiglandirilib, ya
da bu masalanin tstiindan siikutla kecilib. Bu,
ayrica arasdirmanin movzusudur.
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